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İnsanımızın yaz rehaveti yaşamasına fırsat 
bulamadığı, ekonomik göstergelerin hızlı değişimler 
geçirdiği bir yaz döneminin sonunda kendimizi Eylül 
ayının yoğun eğitim-öğretim tartışmalarının 
içerisinde bulduk. 

Çarşı pazardaki rakamların yukarıya doğru çıkarken 
her fiyat artışının dolarla açıklanmaya başlanması/
çalışılması garip ve üzerinde çokça kafa yormamız 
gereken bir durum. Pazarda almak için teşebbüs 
ettiğimiz yalı üzümünün fiyatına bakınca “Ustam 
hayırdır bu üzüm de mi Amerikadan…” sorumuza 
pazarcı abimizin “Hocam n’aparsın komisyoncusuydu, 
mazotuydu…” diye başlayıp kendimiz hariç herkesi 
suçlayan anlayış; her türlü sorunumuzda bizlerin 
çözümü öteleyip sorunlarımızı biriktirmemize sebep 
oluyor. Oysaki biz İblis gibi Allah’a “beni azdırmana 
karşılık…” deyip Adem’i ve Rabbini suçlayan şeytanın 
değil “biz nefsimize zulmettik…” diyen Ademin 
neslindeyiz. İddiamız da kavgamız da bu fıtrat üzerine 
olabilmek. 

Göstere göstere gelen ve fırsatçıların istedikleri 
zemini oluşturan bu karışık durumun gecikmiş bir 
özeleştiri imkânını da oluşturması beklenir. Nohutun 
Arjantin’den, Ayçekirdeğinin Bulgaristan ve 
Romanya’dan, Etin Sırbistan’dan, Kurbanlık hayvanın 
taa Brezilya ve Şili’den daha ekonomik şartlarla temin 
edilebilmesi bir müddet sonra tek tek hepimizi Sırp 
kasabına, Avrupalı çiftçiye, Güney Amerikalı sığır 
üreticisine bağımlı hale getiriyor. Sonrasında ise 
“yahu biz bağımsız değilmiydik” sorusunu sormamıza 
sebep oluyor. 

Bir eğitim dergisinin girişine neden bu kadar 
ekonomik cümle kurduğumuzu sorabilirsiniz ama biz 
bizzati meselenin bir bakış, bir duruş, bir ufuk meselesi 
olduğunu yani başından sonuna bir eğitim meselesi 
olduğunu düşünüyoruz. İnsanımızı üretici olarak 
yetiştiremediğimiz, ekonomimizi üretim ekonomisine 
dönüştüremediğiniz zaman; bunun bir bağımsızlık ve 
ulusal güvenlik zaafı da oluşturacağının idrakinde 
olmalıyız. Ülkemizin bağımsızlık ve gelişmişlik 
düzeyinin yarın bugün den daha iyi mi yoksa kötü bir 
seviyede olup olmayacağı fiiliyattaki eğitim düzeyi ve 
içeriğiyle birebir ilgilidir.

Eylül 2018 itibari ile bugün dünyamızdaki en zengin 62 
(yazıyla altmışiki) kişinin servetleri toplamının dünya 
nüfusunun yarısının servetine eşit, 700 milyona yakın 
insanın içme su temini konusunda sıkıntı çekiyor, İki 
milyara yakın insanın evinde su bulunmayıp taşıma 
su ile ihtiyacını tedarik ediyor. 
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Ülkemizde ve dünyada adaletsiz, gücün hukukunun 
sebep olduğu acılar ve sıkıntıların farkında olmamız 
ve “kıyamete kaç var?” diye sormamız 
gerekmektedir. 

Geri kalma veya geri bırakılmışlık bugün dünyanın 
önemli sorunlarındandır. Sorunun çözümü de 
halkına yabancılaşmamış eğitilmiş insanla ilgilidir. 

Eğer bugün bu güzel ülkenin insanları olarak bizler 
dünyanın bu makus talihini düzeltme yolunda bir 
çaba, çözüm yolunda bir teklif ve irademizi ortaya 
koyacaksak; öncelikle kendi evlatlarımızı bu 
vicdanla, bu çözüm iradesi ile ve çözme yeterliliği ile 
donatabilmemiz gerekmektedir. 

Bugün mazlum bırakılmış topluluklar ve ülkelerin 
sorunlarını çözmelerini kendilerinden beklemek 
hem vicdana hem akla, hem de sosyolojiye uymaz. 
Çözüm tarihsel arka plana sahip, toplumsal barışını 
sağlamış, İnsanları yetkin, sosyal sermayesi 
gelişmiş ve ekonomisi sağlam ülkelerin 
sorumluluğundadır. Bu yolda her birimizin karınca 
misali göstermesi gereken çaba da inancımızın bize 
yüklediği sorumluluktur. Bu görev insani ve ahlaki 
bir görev olmasının yanında dünyada onurlu 
yaşamanın da gerek şartlarındandır.

Türkiye ve bu güzel ülkenin eğimcileri bu tarihsel 
sorunluluktan kaçamazlar, kaçınamazlar. Bu onurlu 
sorumluluğumuz yerine getirebilmemiz için de 
öncelikle, bugüne kadar eğitimde milli olmayı 
öğrencileri ideolojik ve siyasi olarak endoktirine 
etmek olarak anlama yanlışlığından kendimizi 
kurtararak, “bir an önce kıyametleri kopartıp” 
anlayış ve nitelik olarak kendisine yeten, ailesine ve 
çevresine fayda üreten, bireysel kazanımlarıyla 
birlikte ülkesine de katma değer sağlayan insan 
unsunu nasıl yetiştirebilirizin derdinde ve davasında 
olmalıyız. 

Eğitim planlarımızı iki sene de bir toptan değiştirip 
basının “Eğitimde Devrim Gibi Yenilik” güzellemeleri 
ile kendimizi kandırmaktan vazgeçip popülist 
yaklaşımlardan kendimizi kurtarmamız 
gerekmektedir. Günü kurtarmak için sorunları 
geleceğe ötelemek/bırakmak yerine, yarınlarımızı 
kurmak ve kurtarmak için planlar yapmalıyız.  
Gelecek için doğru olan karar ve uygulamaların 
bugün önümüze çıkardığı bedelleri ödemeye de 
hazır olmalıyız.

***

Dergimizin Eylül sayısı ile sizleri baş başa bırakırken 
artan maliyetlere karşı bizler yine 
söz verdiğimiz periyotta ENDERUN 
DERGİMİZİ yayınlamaya devam 
edeceğimizi, dijital yayıncılığın tüm 
imkânlarına rağmen 
dokunabildiğiniz sayfalar yoluyla 
sizlere ulaşmanın gayreti içerisinde 
olacağımızı ifade etmek isteriz. Bu 
tercih ve ısrarımızın nedeni de siz 
okuyucularımızsınız. Yine tekrar 
etmek de fayda gördüğümüz bir 
fikir ve zikri, bir sözün değerini 
artıracak olan, sözün muhatabını 
bulmasıdır. Bizim medeniyetimizde 
adaletin tanımlarından biri de işi, 
sözü, eşyayı yerli yerince yapmak/
kullanmaktır.  Bu minvalde 
dergimizin tanıtımına yapacağınız 
katkılardan dolayı şimdiden 
hepinize teşekkür ederiz.    

Baki selamlar olsun efendim…

     

BAYRAM YILMAZ
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ZAHMETSİZ RAHMET OLMAZ

+ Meşakkatli bir yolculuğun sonu nereye çıkar 
evladım? 

- Düz yola çıkar dedeciğim, dedi gülerek. 

+ Ardıç kuşunun yolunu tutanın cevabı oldu seninki 
evlat!

- Ardıç kuşu mu?

+ Evet, şimdikiler bilmez ardıç kuşunu da, ardıcı da.

...

Sarp yokuşları kendine mesken eder ardıç ağacı. 
Çoğalması için bir tohumu yoktur onun. Dalından 
alıp aşılama da yapamazsın. Yalnızca ardıç kuşunun 
meyvesini yemesiyle tohumunu bırakır toprağa. 
Artık yok denecek kadar da azaldı ardıç ağacı.

- Neden dede, ardıç kuşunun nesli mi tükendi? 

+ Hayır evladım! İnsanoğlu yediğini yedi, yemediğini 
koydu kapısının önüne. Çöpler doldu taştı emekle. 

Ardıç kuşu çöplüklerde buldu rızkını. Ee zor geldi 
ardıcın meyvesine ulaşmak. Kolaya kaçtı, 
tembelleşti. Hiç zahmetsiz rahmet olur mu evlâdım? 
Olmaz, zahmetsiz rahmet olmaz. 

Anamın kokusunun üzerimde kaldığı zamanlardı. 
Mutfaktan radyonun sesine eşlik eden 
mırıldanışlarının senfonisiyle açardım gözlerimi 
güne. Fırından koşarak gidip aldığım ekmeğin 
buharı kaçmasın, çayın buğusuna ulaşsın diye acele 
ederdim. Beybabam sofraya oturmadan alınmazdı 
bir kaşık ele. Nasıl ki otururdum ekmekle, başlardı 
babamın besmelesiyle muhabbet. Karnımdan çok 
yüreğim doyardı o kahvaltı sofralarında. Anama 
emanet edilen işlere henüz 6 yaşındaki kız 
kardeşimin de eli değerdi. Sonra babamla emektar 
saatçi dükkanına doğru yola koyulurduk. O minicik 
dükkanda vaktin nasıl geçtiğini bilemezdim getir 
götür işinden. Bazen ben bakardım dükkana, 
babamın işleri olduğu zaman. Sanki koca adam 
olmuşum da gelen gidene hâl hatır sormakla usta 

olmuşum gibi hissederdim. 
Küçüktü dünya ya da bize öyle 
gelirdi. Ama küçücük 
mahallemiz munis çehresinden 
midir nedir bize büyük gelirdi. 

-Ve bir gün büyük bir acı ulaştı 
evimize. Zaten hasta olan 
babam rahatsızlanmıştı ve ... 
Acının ne demek olduğunu 
sormayın emi. 
Yutkunamadıklarıma sayıverin. 

İki evladı ile kala kaldı gözü yaşlı 
anam. Benim fedakâr anam... 
Belli etmezdi bize ama geceleri 
secdelerinden sonra uzun uzun 
anlatırdı Rabbine. Uzun zaman 
süzülürdü yaşları. Beni görünce 
hiçbir şey yokmuş gibi “Evimin 
imamı, benim oğlum buyur 
gel!”,.

TUBA NUR KAR
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Dükkanın ustası da çırağı 
da bendim artık henüz on 
yaşında. Anam tereddüt 
etmedi elime iş bırakırken. 
Çalışıp ekmeği eve ben 
götürecektim. Ne kadar 
işim olursa olsun namazı 
kaçırmamam da 
tembihiydi. Her sabah 
uğurlardı duâlarla ve her 
akşam alnımdan öperek 
ağırlardı beni. Buruktuk 
ama huzur verirdi anamın 
elini öpmek. Yeterdi 
evladım, anamızın sözünü 
dinlemeye bir tek kelimesi, 
babamızın bir tek bakışı...

Bana on yaşındaki 
çocuğun eve nasıl ekmek 
getirdiğini soruyorlar. 
Neden evladım on 
yaşındaki Enes bin Malik 
Hz. Peygamber’in 
hizmetkârı değil miydi? Sekiz yaşındaki Ali’den 
bahsederken “ashabım” demez miydi peygamber? 
Ayaklarından engelli olan Muaz bin Cebel Yemen’e 
vali olarak gönderilirken henüz genç yaşında değil 
miydi? Bir kölenin evladı on dokuz yaşındaki 
Usame, arkasındaki yaşını almış bir sürü insana 
komutan olmadı mı? Peygamber ashabının 
gençlerinden bahsederken yaşları yirmi beşi 
geçiyor muydu? 

Bakmayın şimdi evlatlarımıza hiçbir şey emanet 
edemeyişimize, bakmayın sorumluluk 
veremeyişimize...

Önce helâl lokma girmedi evlere evladım. Benim 
anam aşına besmele katar abdestsiz soğan 
doğramazdı. Yiyene şifâ olsun diye duâlar okurdu. 
Bir de sevgisini katardı tuzu biberi olsun diye. Halele 
uğradı aşlarımız. Sonra, her bir karesi eşyalarımıza 
dahi yansıyan ekranlar kondu önümüze. Düşmanı 
cebimizde taşımaya başladık. Vermedik hiçbir 
çocuğumuzun eline kazma kürek; eli kalem tuttu 
diye. Anası yedirdi aşını aç kaldı zannederek. Bırak 
önümüze bir tas çorba koymayı, ayakkabısının 
bağını bağlatır oldu cenneti ayaklarının altında 
taşıyana. Biz ettik evladım, bunları hep biz ettik. 
Vereni unutup öyle bir bağlandık ki evlatlarımıza, 
aldı mı verdiğini isyana daldık. Evine yorgun varan 

kocasına evladının öldüğü haberini vermeyi 
geciktiren Ümmü Süleym ana değil miydi? 

“Rabbin emanetini geri aldı” diyen babanın 
yüreğinde evladının sevgisi yok muydu?

Vardı evladım amma dünyanın sevgisi yoktu. 
Şimdilerde elimizi bağladık geleceğe, evlatlarımız 
bugün yok oldu. İki kelimeyi bir araya getiremez, 
analarının gölgesi olmadan adım atamaz oldular. 

Dedelerinin bir tarih yazdığı evlatlarımız, İngilizlerin 
yazdığı tarihi okul sıralarında okumaya mahkûm 
oldular. 

Âh evladım âh! tozu dumana katanlar, bugün o tozu 
yutuyorlar. Bizler artık analarımızın duâsıyla değil, 
elin ninnileriyle uyutuluyoruz. 

Ardıç kuşunun pür melâli sirayet etti cisimlerimize... 
Evlatlarımızın zahmet etmeden rahmete 
ulaşacaklarını sandık. Aldık tüm yüklerini 
üzerimize...

Ve kaybettik...

Evladına emeğin anlamını öğreten tüm analarımızın 
ellerinden öpüyorum.
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ANNE ve BABA HAKKI

Dr. Paul Ruskin, öğrencilerine yaşlanmanın 
psikolojik belirtilerini öğretirken onlara şu 

vakayı anlatır:

Hasta ne konuşuyor, ne de söylenenleri anlıyor. 
Bazen saatlerce anlaşılmaz şeyler geveliyor. 
Zaman, yer ya da kişi kavramı yok. Yalnız, nasıl 
oluyorsa, kendi adı söylendiğinde tepki veriyor. Son 
altı aydır onun yanındayım, ne görünüşü için bir 
çaba sarf ediyor, ne de bakım yapılırken yardımcı 
oluyor. Onu hep başkaları besliyor, yıkıyor ve 
giydiriyor. Dişleri yok, yiyeceklerin püre halinde 
verilmesi gerekiyor. Gömleği salyalarından dolayı 
sürekli leke içinde, yürümüyor. Uykusu sürekli ve 
düzensiz. Gece yarısı 
uyanıp çığlıklarıyla 
herkesi uyandırıyor. Çoğu 
zaman mutlu ve sevecen, 
fakat bazen ortada bir 
sebep yokken 
sinirleniyor. Biri gelip onu 
yatıştırana kadar da 
feryat figan bağırıyor.

Bu olayı okuduktan sonra, 
Ruskin öğrencilerine 
böyle bir hastanın 
bakımını üstlenmek 
isteyip istemediklerini 
sorar. Öğrenciler bunu 
yapamayacaklarını söylerler. Ruskin, kendisinin 
bunu büyük bir zevkle yaptığını ve onların da 
yapması gerektiğini söyleyince öğrenciler 
şaşırırlar. Daha sonra Ruskin hastanın fotoğrafını 
dolaştırmaya başlar. Fotoğraftaki hasta doktorun 
altı aylık dünya tatlısı kızıdır.”

Şimdi şöyle bir düşünelim. Hangi anne baba bundan 
daha azını yapmaktadır. Anne babalarımız 
yediklerinden içtiklerinden keserek, kendileri daha 
kötüsünü giydikleri halde bize daha iyisini 
giydirerek, eğitim hayatımıza başladığımızda kendi 
fizyolojik ihtiyaçlarını kısıp bizlerin eğitimi için 

harcama yaparak sonsuz ve sınırsız özveri örnekleri 
sergilemektedir. Hayatımızı bir film şeridi gibi 
gözümüzün önünden geçirsek onların bizler için ne 
çok şey yaptığını bizim ise onlara nasıl karşılık 
verdiğimizi görecek ve onlara bir kez daha minnet 
duymamız gerektiğini şiddetle hissedeceğiz.

Hala anne babası hayatta olan şanslılarımız varsa 
yaşamlarını bir gözden geçirelim ve iş işten 
geçmeden anne babalarımızın haklarını 
ödeyebilmek için hayırlı bir evlat olmaya çalışalım. 
Onların bize yaptıklarının karşılığını ödeyebilmek 
asla mümkün değildir ve hiçbir zaman mümkün 
olmayacaktır. Kuranı Kerim’de anne baba hakkıyla 

ilgili ayetlerde yüce 
yaradan bizleri şu şekilde 
uyarmaktadır; 

“İnsana da, anne babasına 
iyi davranmasını 
emrettik. Annesi, onu her 
gün biraz daha güçsüz 
düşerek karnında 
taşımıştır. Onun sütten 
kesilmesi de iki yıl içinde 
olur.  (İşte onun için) 
insana şöyle emrettik: 
“Bana ve anne babana 
şükret. Dönüş banadır.” 
(Lokman, 14).” 

“Rabbin, kendisinden başkasına asla ibadet 
etmemenizi, anaya-babaya iyi davranmanızı kesin 
olarak emretti. Eğer onlardan biri, ya da her ikisi 
senin yanında ihtiyarlık çağına ulaşırsa, sakın 
onlara “öf !” bile deme; onları azarlama; onlara tatlı 
ve güzel söz söyle. (İsra, 23).”

“Biz, insana anne babasına iyi davranmayı emrettik. 
Annesi onu ne zahmetle karnında taşıdı ve ne 
zahmetle doğurdu! Onun (anne karnında) taşınması 
ve sütten kesilme süresi (toplam olarak) otuz aydır. 
Nihayet olgunluk çağına gelip, kırk yaşına varınca 

PROF. DR. AHMET AKIN
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şöyle der: “Rabbim! Bana ve anne babama verdiğin 
nimetlere şükretmemi, senin razı olacağın salih 
amel işlememi bana ilham et. Neslimi de salih 
kimseler yap. Şüphesiz ben sana döndüm. 
Muhakkak ki ben sana teslim olanlardanım.” 
(Ahkaf, 15)”

Zaman geçtikçe toplumsal yapımızda meydana 
gelen zedelenmeler, medyanın ve sosyal medyanın 
etkisiyle giderek daha gözle görünür hale gelmeye 
başlamıştır. Anne babalar çocuklarını daha özgür 
ve bağımsız kılma adına bazı güzel toplumsal 
değerlerimizin yitimine göz yummak durumunda 
kalmıştır. Aslında Anadolu insanı anne babaya 
saygı ve hürmeti hiçbir zaman göz ardı etmemiştir. 
Onların yanında ayaklarını uzatmamış, eşiyle çok 
yakın davranışlarda bulunmamış ve edep denilen 
özellikten taviz vermemiştir. Seslerini ona karşı 
yükseltmemiş, onlara her konuda yardımcı olmuş 
ve en önemlisi de Anadolu insanı anne babasını 
huzur evine bırakmayı aklından bile geçirmemiştir. 
Huzur evleri bizim medeniyetimizin ürünleri 
değildir. Bir evlat ne durumda olursa olsun, hangi 
sıkıntıları yaşarsa yaşasın ebeveynini asla huzur 
evlerine terk etmemelidir. 

Anne babalar evlerin bereketidir, hali hazırda bizim 
için düşünceleri ve istekleri uygun olmasa bile 
onların daima bizlerin iyiliği için kaygılandıklarını 
unutmamalıyız. Anne babalar, çocuklarının huzur 
ve mutluluğu için maddi ve manevi anlamda her 

türlü imkanı seferber etmelerine rağmen, çocuklar 
her zaman onlar için “hayırlı bir evlat” olmayı 
başaramamaktadır. “Babası oğluna bir bağ üzüm 
vermiş oğlu babasına bir salkımı çok görmüş” sözü 
aslında birçok şeyi açıklamaktadır. 

Anne babalar çok şefkatlidir, merhametlidir, 
ailemizin huzuru ve bizlerin dayanağıdır. 
Günümüzde özellikle yeni nesil evliliklerde 
maalesef gençlerin özellikle de gelinlerin ilk 
koşulları “anne babanın hayatımıza karışmasına 
izin vermem” şeklinde olmaktadır. Bu çok kötü ve 
zor bir şarttır. Hiçbir zaman unutulmaması gereken 
bir gerçeklik vardır; bir genç insan hiçbir zaman en 
doğru kararı tek başına veremez, onlardan daha 
fazla yaşam tecrübesine sahip anne babalarının 
destekleri son derece önemlidir. Kısa vadede doğru 
gibi gelmese de uzun vadede bizim için önerileri 
yararlıdır. Kaldı ki uzun vadede de zararlı olsun. 
Anne babamıza saygı ve hürmet ederek onların 
kararlarına saygı duyduğumuz ve bizim için 
istediklerine uygun davrandığımız için yukarıda 
bahsi geçen üç ayeti dikkate aldığımızda “sadece 
Rabbimiz razı olsa” bizim için yeterlidir. Bunun 
hayrını ve faydasını ileride elbette görürüz. 

Genç gelinlerimiz biraz da modernleşme ve 
medenileşme kaygısıyla eşlerinin anne babalarıyla 
birlikte bulunmaktan, onlarla istişare etmekten 
utanır vaziyete geldiler. Medeni insan ailesiyle bir 
bütündür, onlarla mutlu olur, onlara saygı duyar. 
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Ayrıca herkes bir gün kendisinin de anne baba 
olacağını ve kendi yaptıklarının karşılığını mutlaka 
göreceğini unutmamalıdır. Eşinin ailesine iyi 
davranmak, eşini de mutlu edeceği için aile içinde 
ayrı bir sinerji ve huzur oluşur, böylece çocuklar da 
mutlu olur. Tam tersi de geçerlidir, eşiniz mutlu 
olmazsa siz de olmazsınız, aile bir bütündür. Bu 
konularda kendilerini sorunlu hissedenler mutlaka 
birilerine danışmalı, gerekirse profesyonel destek 
almalıdır.

Anne babalarımız olmasaydı doğduğumuz andan 
itibaren çaresiz ve aciz bir varlık olduğumuz için 
yaşamımızı sürdüremezdik. Ebeveyni olmayan 
yetim ve öksüz bireyler aslında bunun ne demek 
olduğunu daha iyi anlar. Dünyaya geldiğimiz andan 
itibaren sürekli bizlere destek olan, kol kanat geren 
ve bizi yaşama bağlayan anne babalarımız 
rabbimizin bizler için çok büyük bir lütfüdür.

Anne babalarımız her anlamda bizler için son derece 
önemli varlıklardır. Onlar bizim gelişmemiz için 
sorumluluk alan ve sürekli olarak her alanda 
destekleyen kişilerdir. En önemlisi de bunu bizler 
için herhangi bir kişilik beklemeden yaparlar. Bunu 
da hiçbir insan kendisi anne baba olmadan 
kolaylıkla anlayamaz. Anne veya babalar çocukları 
için canları da dahil her şeylerini feda eder. Geceleri 
çocuklarının uykularını bölmesi onları rahatsız 
etmez, güler yüzle sabahlara kadar onunla beraber 

oturabilirler. Hasta olduklarında başlarında 
saatlerce, günlerce, aylarca hatta bir ömür beklerler, 
onların mutluluğu ve huzuru için. Her gün bunun 
örneğini medyada görürüz. Tekrar ifade ediyorum, 
bunun karşılığında çocuklarından hiçbir beklentileri 
yoktur.

Anne babanın hakkı asla ödenmez, bizden de 
aslında hiçbir şey ödememizi beklemiyorlar. Bizden 
bekledikleri tek şey, yaşları ilerleyince onlara iyi 
davranmamız, onları küçümsememiz, surat 
asmamamız, azarlamamamız. Emin olun anne 
babasına kötü davranan insandan hiçbir şey olmaz, 
makamı mevkisi, kazancı, statüsü ne olursa olsun 
asla mutlu olmaz. Anne babanın duasını mutlaka 
almalıyız, onlara tebessümle bakmalıyız, onlara 
hayır dur etmeliyiz, gerekirse sırtımızda taşımalıyız, 
ellerini ayaklarını öpmeliyiz. Ancak böyle huzurlu 
oluruz. Eşimizle de bu konularda gayet net ve 
kibarca konuşmalı, bizlerin de bir gün aynı duruma 
düşeceğimizi onlara iletmeliyiz. Ebeveynimiz bizim 
için yapacaklarını yapmıştır. Onlar ne yaparsa ne 
derse desin sabretmeliyiz, onları kırmamalı, 
gönüllerini incitmemeliyiz. En değerli insan anne 
babasına en saygılı ve hürmetli insandır. Psikolojisi 
bütün, kişiliği tutarlı, alnı ak, iç dünyası huzurlu olur. 
Ebeveyninize saygı göstermeyen, onlara karşı sizi 
kışkırtan ve onlara eziyet eden, surat asan bir eşten 
de ne sizlere ne de çocuklarınıza hayır gelmez. 
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Unutmayalım ki bugünün çocukları yarının anne 
babaları olacaktır. Çocuklar iyi bir gözlemcidir ve 
sizlerin anne babalarınıza yönelik sözlerini ve 
eylemlerinizi dikkatle gözler, model alır ve taklit 
ederler. Bu da şu anlama gelir; ebeveyninize nasıl 
davranırsanız aynısı evlatlarınızdan görürsünüz, 
hayatta tesadüf yoktur!

Annelerimizin karşılıksız yaptıkları iyilikleri 
gösteren bir hikaye ile bu bölümü bitirelim;

Küçük oğlumuz annesine geldi ve ona elindeki 
kağıdı uzattı. Annesi ellerini önlüğüne kuruladıktan 
sonra kağıdı okumaya başladı:

Çimleri biçtiğim için : 1 Lira

Bu hafta odamı temizlediğim için: 5 Lira

Alışverişe gittiğim için: 1 Lira

Küçük kardeşime baktığım için: 25 Lira

Çöpü döktüğüm için: 5 Lira

İyi bir karne getirdiğim için: 10 Lira

Bahçeyi temizlediğim için: 20 Lira

Toplam borç: 67 Lira

Annesi umutla kendisini süzen oğlumuza baktı. 
Eline bir kalem aldı, kağıdın arka yüzünü çevirdi ve 
şunları yazdı:

Seni dokuz ay karnımda taşıdım: Bedava

Hasta olduğunda başını bekledim, elimden geleni 
yaptım: Bedava

Senin için dua ettim: Bedava

Yıllar boyu değişik nedenlerle senin için gözyaşı 
döktüm: Bedava

Senin için geceler boyu kaygı duyup, uykusuz 
kaldım: Bedava

Oyuncaklarını topladım, yemeğini hazırladım, 
giysilerini yıkadım, ütüledim: Bedava

Ve oğlum bunların hepsini topladığın zaman gerçek 
sevginin bedelinin olmadığını görürsün. Oğlumuz 
annesinin yazdıkların okuyunca gözleri doldu. 
Annesine baktı ve “Anneciğim, seni seviyorum.” 
Dedi. Sonra annesinin elinden kalemi aldı ve kağıda 
büyük harflerle şunları yazdı:

“HEPSİ ÖDENMİŞTİR”.

Selametle kalınız…
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2018-2019 EĞİTİM ÖĞRETİM DÖNEMİ AÇILIRKEN…

Türkiye’nin bitmeyen eğitim tartışmalarında bu 
eylül ayı içerisinde iki konu gündemi çok meşgul 

etti. Bu konulardan birincisi LGS ve yerleştirmeye 
esas olan “algoritma”  meselesinin ürettiği sonuçlar, 
diğeri ise yıllardan sonra Milli Eğitim Bakanlığının 
başına gelen eğitimci bir bakan. İkinci meselede 
“Eğitimci Bir Milli Eğitim Bakanı…”  gibi normal bir 
cümlenin eğitim camiası başta olmak üzere tüm 
toplumda pozitif yönde anormal bir heyecan 
üretmiş olması siyasi ve toplumsal olarak üzerinde 
detaylıca durulması gerekmektedir. 

Her iki mesele hakkında da biraz durmadan önce 
LGS, TYT ve YKS sonuçları üzerine birkaç rakam 
paylaşalım.

Resmi açıklamalara göre en çarpıcı tespitler:

Bu yıl ilk defa büyük umutlar ve “devrim 
niteliğinde değişiklikler” ifadeleri ile yürürlüğe 
konan LGS Sınavında nasıl işlediğini okul 
idarecilerinin de tam olarak anlayamadığı ve doğal 
olarak veliye de anlatamadığı “algoritma” 
sorunların hem nedeni hem de sonucu olarak 
açıklandı. Uygulanan bu yeni yerleştirme 
sisteminde 91 bin öğrenci açıkta kalmış olmasına 
rağmen, 342 bin kontenjan boş kaldı. Bu boş 
kontenjanların çoğu meslek liseleri ve imam hatip 
okulları…  

Tüm lise mezunlarının girebildiği TYT’ ye bu yıl 2 
milyon 260 bin 273 aday girdi ve bunların yalnızca 
bir milyon 299 bin 378’i 180 barajını aşabildi. 150 
barajını ise, bir milyon 749 bin 144 kişi aşabildi. 41 
bin aday ise yarım net bile yapamayarak sıfır çekti!

Sınavda üç ana kolda sorulan 40’ar soruya ve fen 
bilimleri hakkında sorulan 20 soruya verilen doğru 
yanıtların Türkiye ortalaması şu şekilde: Türkçe: 
16.179, Sosyal Bilimler: 6.003, Temel Matematik: 
5.642, Fen Bilimleri: 2.828

TYT ve YKS sınav sonuçlarına göre tercih hakkı 
bulunmasına rağmen yarım milyon aday tercih 

yapmadı.

128 bin 500 kontenjan boş kaldı. Kazanıp da kayıt 
yapmayanlarla birlikte bu sayı 200 bine çıkabilir.

KKTC’deki boş kontenjan sayısı yerleşenlerden 
daha fazla.

En fazla kontenjan açığı devlet üniversitelerinde, 
4 yıllık lisans bölümlerinde bile 58 bin açık var. Oysa 
barajı aşan herkes isteseydi, bu bölümlere 
girebilirdi!

Meslek yüksekokullarındaki doluluk oranı 4 
yıllıklara göre daha yüksek!

Daha önce bir üniversiteye yerleşen 400 bin 
adaydan dörtte üçü yeni bir yer kazanamadı!

Bir üniversite bitirip, ikincisini okumak için sınava 
giren 191 bin adaydan sadece 69 bini başarılı olabildi.

En başarılı liselerden biri yine fen liseleri oldu ama 
32 bin mezundan sadece 16 bini lisans bölümlerini 
kazanabildi.

Yıllık öğrenim ücretleri 100 bin lirayı aşan yabancı 
dille eğitim yapan kolejlerde de hüsran var. 75 bin 
912 mezundan 30 bin 370’i lisans bölümlerini 
kazanabildi.

Hemen herkesin girmeye çalıştığı Anadolu 
liselerindeki başarı oranı yerlerde sürünüyor. 539 
bin mezundan 159 bini 4 yıllık fakültelere girebildi.

Endüstri meslek liseleri ve imam hatip lisesi 
mezunları yine en diplerde yer aldı. 144 bin EML 
mezunundan sadece 4 bini, 234 bin imam hatip 
mezunundan da 37 bini lisans bölümlerini 
kazanabildi...

***

Bir çok alanda başarılı işlere ve dönüşümlere imza 
atmış olan AK Parti hükümetlerinin 16 yıllık iktidarı 
süresince 6 kez değişen liselere geçişte uygulanan 
(sınav) sistemin sonuncusu olan LGS yerleştirme 
sonuçları büyük belirsizliklerin ardından açıklandı 

HASAN UYAR
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ve geliyorum diyen kriz geldi. LGS sonuçları; istediği 
başarı puanını alamayan ailelerde “şimdi ne 
olacak?” sorusunun gittikçe artan bir tonda ifade 
edilmesine neden oldu. Tatmin edici cevabın 
uzaması, “Herkes istediği okula gidecek.”şeklindeki 
popülist söylemin devamı, zamanla veli tepkisini 
azaltsa da veli ve öğrencilerde oluşan mağduriyet 
duygusu sürecin yönetilemediğinin en açık 
göstergesi oldu.. 

Süreçte mağduriyet duygusunu gidermek adına 
alınan kararlarda doğru rehberlik yaklaşımından 
uzak bir şekilde alınmış, hiçbir mesleki nitelik 
kazandırmayan Anadolu Liselerinin kontenjanı 
şişirilmiş, süreçte sınıf ve okul yönetimi ile ilgili 
çıkacak sorunların temeli atılmıştır. Yine Mesleki 
Teknik Liselerine 28 Şubat süreci de dâhil olmak 
üzere en az öğrenci kaydı alınabilmiştir. 

Süreç eğitim odaklı kararların hiçbir uzman görüşü 
dikkate alınmadan, Cumhurbaşkanının emri ile 
değişen sistem yüz binlerce öğrencinin açıkta 
kalmasına, özel okullara mecbur bırakılmasına, 
okul türü/adres sınırı nedeniyle istemediği okul 
türlerine yerleştirilmesine, öğrencinin eline 
öğretmenliği başarısızlığında sürekli kullanacağı 
malzeme verilmesine sebep olmuştur. 

Yönetilemeyen sürecin neden yönetilemediği, 

sorumlularının kimler olduğu da sessiz fısıltılar 
arasında kaybolup gitti.

En az yüzyıllık ufukla planlanması gereken eğitim 
sisteminin günlük ve popülist yaklaşımlarla 
sorunlarının çözülemeyeceği aşikardır. Bize gerekli 
olan “İnsanı yaşat ki devlet yaşasın” tarihi arka 
planının gereğini yapmaktır.

Yıllardır Eğitim Sistemimizle ilgili yaşanan 
sıkıntılardan dolayı, uzun zamandır da eğitimci bir 
formasyona sahip olmayan kişilerin bakan 
yapılması, özellikle sabık bakanın uzun yıllar Milli 
Savunma bakanlığı yapmış olmasına rağmen 
atanmış olması vb. gibi sebeplerden dolayı; sınıf 
öğretmeliği de yapmış, sınıf yönetim konularında 
makaleleri bulunan, Eğitim Bilimleri alanında 
Akademik ünvanı  Prof. Dr., aynı zamanda da özel 
okul işletmeciliği ve yönetimi konularında saha 
tecrübesi bulunan Prof. Dr. Ziya SELÇUK’un Milli 
Eğitim Bakanı olarak görevlendirilmiş olması 
herkeste bir sevinç ve umut kaynağı oldu. Ziya 
beyin kamuoyuna da yansıyan açıklamaları ve 
yaklaşımları bu umudu besledi ve çoğalttı. 2018-
2019 eğitim öğretim yılının başında öğretmenlere 
yönelik yaptığı konuşma beklentileri, daha da 
arttırdı. Yine 8-9 Eylül tarihlerinde İstanbul’da 
bürokratların katılmadığı ama eğitim konusunda 
kaygıları, çalışmaları, tecrübeleri ve toplumun 
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birçok kesimini temsil etme vasıfları olan yüz kadar 
STK temsilcisi ile üzüm yeme kaygısıyla yapılan 
görüşmeler bizim tarafımızdan “Rabbim işini 
kolaylaştırsın” duası ve teveccühü almasına sebep 
olmuştur.

Sayın Bakanın görev süresinin, olması gerekeni 
yani normal olanı istisna/anormal haline 
getirdiğimiz süreçlerin sona erip, olması gerekenin 
normalleştiği, liyakat esaslı görevlendirme 
tercihinin sıradanlaştığı bir süreç olması hepimizin 
temennisidir. Bu duygular içerisinde Sayın Milli 
Eğitim Bakanımız Ziya SELÇUK Beyefendinin görev 
süresinde hatalarımızı tekrar etmeyi bıraktığımız, 
sürecin ortak uzman akla ve toplumsal ihtiyaçlara 
göre (beklentisine değil) yaslanmasını umduğumuz 
bu yeni dönemin bakışını yansıtması bakımından 
Bakan beyin her iki toplantıdaki konuşmalarının 
satır başlarını hatırlatmanın faydalı olacağını 
düşünüyoruz. 

BAKAN ZİYA SELÇUK’UN EYLÜL 2018 MESLEKİ 
ÇALIŞMA PROGRAMI KONUŞMASI

Millî Eğitim Bakanı Ziya Selçuk, 2018-2019 eğitim 
öğretim yılı mesleki çalışma programının başlangıcı 
nedeniyle, TRT Haber ve Eğitim Bilişim Ağı 
üzerinden canlı yayında, okullarda ders başı 
hazırlığı yapan yaklaşık 1 milyon öğretmene 
seslendi.

MEB Başöğretmen Salonu´nda düzenlenen 
programda, öğretmenlerin çocukların hamurunu 
her gün kardığını ve toplumun inşasını üstlendiğini 
belirten Selçuk, “Şunu biliyorum ki, Mevlana sema 

dönerken akşam olsa da eve gitsem diye 
dönmüyordu. Yunus şiirlerini yazarken bu iki 
kıtada böyle oluversin, nasıl olsa okuyan olmaz 
diye yazmıyordu. Mimar Sinan, nasıl olsa ben 
öldükten sonra yıkılır, diye bina inşa etmiyordu. Biz 
böyle gördük, bundan sonra da bize yaptığımız işin 
aşkıyla, layıkıyla, neşesiyle yapmak düşer. İltifat 
beklemeden marifete talip olmak hayalimiz.” diye 
konuştu.

Selçuk, öğretmenliğin, kolay bir meslek olmadığına 
dikkati çekerek, “Gökyüzündeki bulutlar değişir, 
açılır, kararır. Aslolan gökyüzü olmaktır, bulut 
olmak değildir. Bulutlar ya da şartlar ne olursa olsun 
öğretmen çocuğun hakkını sorgusuz ve peşin 
veren kişidir. Şartlar kötü olsa bile çocuğun hakkı 
pazarlık konusu bile olamaz.” ifadelerini kullandı.

Öğretmen öğrencisi için toprak olmalı! Öğrencilerin, 
öğretmenlerinden beklediği ilk şeyin sevgi ve saygı 
olduğunu vurgulayan Selçuk, şunları kaydetti: 

“Çocuğun hayatına dokunmak, onunla 
her gün göz göze gelmek, onun 
hayatında çocuk diliyle söylersek 
´kocaman´ yer sahibi olmak, bazen 
anneden ve babadan dahi önemli bir 
yer tutmak, umut dolu çocuk 
dünyasının kaptanı ve kahramanı 
olmak. Öğretmenlik dediğimiz, tam da 
böyle bir şey. Öğrenmeyi “hükmedici 
bir öğretmen” olarak değil, 
“kolaylaştırıcı bir rehber” olarak 
yapmayı tercih etmek.

Bir öğretmen, öğrencisi için ya toprak 
olur ya bahçıvan. Topraksa çocuğun 
yetişmesi için her türlü koşulu hazırlar 
ve kucağında hayat bahşeder. Hayatın 

hediyesi ve emanetine sessizce hayranlık duyar. 
Bahçıvansa sürekli budamayı düşünür. Şurası 
olmadı, burası olacak der. Budayamazsa uzman 
bulur, budattırır. Ek dersti, etüttü, takviyeydi budar. 
Toprak her misafire hürmet eder. Bahçıvansa ayrık 
otu arar durur.”

Doğru eğitimi, büyük insanlar verir! Selçuk, iyi 
eğitimi verecek olanları öğretmenlerin olduğuna 
dikkati çekerek, “Doğru eğitimi büyük binalar değil, 
büyük insanlar verir. Bu salonun girişinde ´İnsan, 
insanın gölgesinde yetişir.´ sözü misafirlerimizi 
karşılıyor. Zira şahsiyeti, şahsiyet bina eder. Güçlü 
bir şahsiyet olabilmek öğretmenin kendisini 
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yetiştirmesinden geçiyor. Öğretmenlik 
çocuklara bir şey öğretmek değildir. 
Öncelikle ve hassaten öğretmenin 
kendi olgunlaşma serüvenidir. 
Kemalât ve kişisel gelişim 
yolculuğudur. Asıl yolcu öğretmendir. 
Çocukların gelişimi öğretmenin 
gelişimine doğrudan bağlıdır. Çocukları 
ancak ve ancak kendimize yatırım 
yaparak zengin kılabiliriz. Kamil bir 
öğretmenin koridordaki yürüyüşü bile 
derstir. Çocuklar ilk nazarda 
öğretmenlerin kalbiyle ilgilenir, 
beyniyle değil. O yüzden deneyimli 
öğretmenler bütün çocukların gözüne 
gözleri ve gülümsemeleri değmeden 
derse başlamaz. Bunun için çok yönlü öğretmenlere 
ihtiyacımız var.” değerlendirmesinde bulundu.

Büyük çaplı öğretmen eğitimi projeleri başlatacağız!

Öğrencileri çok yönlü olarak yetiştirecek olanların 
öğretmenler olduğunu ifade eden Selçuk, 
“Önümüzdeki süreçte, öğretmen eğitimleri, 
öğretmenlerin çok daha donanımlı, çok daha iyi 
yetişmiş bireyler olarak sistemimize girmesini 
sağlamak için çok büyük çaplı öğretmen eğitimi 
projeleri başlatacağız.” dedi.

Paradigma değişikliği içindeyiz! Bakan Selçuk, 
Bakanlık olarak bir paradigma değişikliği içinde 
olduklarını ve ekim ayında yapılacak makro plan 
sunumunda bu değişikliğin detaylarını 
açıklayacaklarını söyleyerek, “1970´lerden beri 
eğitim sistemimizin istikametinde bir değişiklik, bir 
kayıp var. Dünyanın 4´üncü büyük kırılmasına 
şahit olacağımız bir döneme giriyoruz. Bu, bizim için 
günlük operasyonlarla gerçekleştirilecek bir 
dönüşüm değil, çok daha büyük değişiklik, 
ekosistemin tümüyle değiştirilmesinin gerektiği bir 
durum. Bu durumun maddi unsurlarını 
dönüştürmek çok zor değil. Çünkü Türkiye´nin 
imkânları giderek artıyor. Bugün bunu 
dönüştürmenin zihniyet tarafındayız.” Dedi.

Öğrenci sayımız 150 ülkenin nüfusundan fazla! 
Türkiye´deki 17,5 milyon öğrenci ve 915 bin 
öğretmen olduğunu hatırlatan Selçuk, “Öğrenci 
sayımız hemen hemen 150 ülkenin nüfusundan 
daha fazla. Bu, hakkını verdiğimizde büyük bir 
nimet, hakkını veremediğimizde ise büyük bir 
külfetin habercisi. En küçük değişiklik on binlerce 

öğretmeni ve yüz binlerce öğrenciyi etkiliyor.” 
ifadelerini kullandı.

Selçuk, aldıkları kararlarda öğretmenlerin 
görüşlerini de önemsediklerini ifade ederek, “Eğer 
biz büyük bir aileysek, 1 milyon öğretmenimiz var 
diye övünüyorsak, onların seslerine kulak 
vermemiz lazım. Geldiğimiz günden beri, sahadan 
her türlü yönetici ve öğretmen arkadaşlarımızı 
buraya davet edip onlarla birlikte çalışıyoruz. Buna 
benzer bir çalışmamız da “1 milyon öğretmen 1 
milyon fikir” projesi olacak. Bu projenin önerisi de 
bir öğretmen arkadaşımızdan geldi. Bu kapsamda, 
alacağımız her kararı paydaşlarımızla tartışarak 
daha güzel daha pratik çözümler üreteceğiz.”

Yine Mili Eğitim Bakanı Prof. Dr. Ziya Selçuk 8-9 
Eylül İstanbul’da bir otelde düzenlenen bilim, sanat, 
hukuk sendika ve düşünce kuruluşlarından eğitim 
gönüllülerinin katıldığı, "Eğitimde Kıyameti 
Koparmamız Lazım” sözünün manşetlere 
çıkarıldığı, “2023’e Doğru Türk Eğitim Sistemi” 
konferansındaki konuşmalarında; Bakan Selçuk, 
tüm karamsarlığa ve eksikliklere rağmen Türkiye 
için güzel bir ufuk gördüğünü belirterek, 
“Türkiye’nin şu ana kadar ortaya koyduğu birçok 
başarıyı eğitimle taçlandırmasının zamanı geldi 
diye düşünüyoruz. Ciddi bir beklenti var. Bu 
toplantının adına ‘Bulma Konferansı’ dedik. Bunu 
farklı bir şey olsun diye yapmadık. Bu toplum Katip 
Çelebi’den beri arıyor. Artık bulalım. Tanzimat’tan 
beri arıyoruz, artık bulalım. Bulduğumuz şey aslında 
olduğumuz şey. Dolayısıyla bulmak ve olmak 
arasındaki ilişkiyi kurduğumuzda meselenin büyük 
kısmı çözülmüş olacak. Biz bulmak için buradayız. 
Bir taraftan da ezberi ve taklidi bırakıp tahkike 
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geçmek için buradayız. Biz biraz araştırma için, 
sorgulama için, akıl için, kalp için buradayız” 
ifadelerini kullandı.

“BİZİM KIYAMETİ KOPARMAMIZ LAZIM EĞİTİMDE” 

Dünyada üst seviyede bir rekabet olduğunu 
vurgulayan Bakan Selçuk, “Dahi sayısı, üstün zekalı 
sayısı bizim ülkemizin nüfusu kadar olan ülkeler 
var dünyada. Başka bir rekabet var. Başka bir 
anlayış var dünyada. Başka bir bilim ve teknoloji 
var. Bizim kıyameti koparmamız lazım eğitimde. Bir 
şey yapmamız lazımın ötesinde kıyameti 
koparmamız lazım. Bunu yaptığımızda çok daha 
farklı bir çağ geliyor. Dijitalin, biyolojik olanın ve 
fiziksel olanın birlikte olduğu bir tekillik çağı geliyor. 
Bizim bu çağa hazırlanmamız lazım. Sadece gelecek 
için değil, şimdi için bir şey yapmamız lazım. Eğitim 
çocukları geleceğe hazırlamak değil, çocukları 
şimdiye uyandırmaktır. Şimdiye uyanmazsanız 
gelecek tasavvurunuz olmaz” şeklinde konuştu.

“ORTAK AKLA DEĞİL, SİVRİ AKLA İHTİYACIMIZ VAR”

“Bizim artık ortak akıldan uzaklaşmamız lazım” 
diyen Bakan Selçuk konuşmasını şöyle sürdürdü:

“Ezberleri bozmamız lazım. 20 kişinin 18’inin ortak 

karar kıldığı bir ortak akıl bizim problemimizin 
çözümü değildir. Bizim problemimiz o kadar devasa 
ki, bizim sivri akıllara ihtiyacımız var. Ortak akıl 
ortalama akla götürür, ortalama problemler söz 
konusu ise. Bizim sivri akıllara ihtiyacımız var, 
çünkü derdimiz büyük. Bizim şöyle bir derdimiz var. 
‘Biz’ olmak istemiyoruz. ‘Biz’ diyen birisi varsa 
‘onlar’ diyordur. Biz hepimiz olmak zorundayız. Biz 
olmayı aşmak durumundayız. Eğer biz hepimiz 
olursak o zaman çokluk içinde birlik ne demektir 
buna varırız. Biz bu manada inanın bir reform 
peşinde değiliz. Biz formun kendisi ile ilgilenmiyoruz. 
Biz inşa ile ilgiliyiz, biz ihya ile ilgiliyiz. Yenilenerek 
dönüşmek peşindeyiz. Biz inovasyon peşinde de 
değiliz.”

“KUTUPSUZ SEVGİ İÇİN BURADAYIZ”

Bakan Selçuk, herhangi bir bitkinin yeniden filiz 
verebilmesi için önce tohumunun çürümesi 
gerektiğini ifade ederek, “Çünkü yeni filiz zaten 
tohumu getirecek size. Bin senedir duran bir 
tohumu muhafaza etmenin bir alemi yok. Onun 
toprakta dağılması gerekiyor, yeni filiz vermesi 
gerekiyor. Biz hala kısırlaşmış bir tohumu muhafaza 
etmeye çalıştığımızda muhafaza ettiğimiz şeyin 
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bizi zehirlediğini fark ederiz. Bu anlamda biz ‘her 
çocuğun müfredatı kendi içinde saklıdır’ demek için 
buradayız. Biz dışarıda propagandist biçimde 
çocuklara verilen hayattan uzak bayat müfredatlar 
sorgulanması gerektiği için buradayız. Eğitim ve 
zorunlu kelimesini yan yana getirenlere ‘durun’ 
demek için buradayız. Pedagoji ile formasyon 
kelimesini yan yana getirenlere ‘çok komiksiniz’ 
demek için buradayız. Biz eğitimi endüstrinin 
ihtiyacı ile sınırlayanlara ‘lütfen gökyüzüne bakın’ 
demek için buradayız. Biz milyarlarca yıldır her gün 
doğan ama asla bıktırmayan güneşi anlamak için 
buradayız. Güneş olmak için, yağmur olmak için 
buradayız. Çünkü güneş hiçbir nebatı, çocuğu 
ayırmadan hepsini ısıtır. Yağmur size su varsa size 
yok demez, ne varsa herkese dağıtır. Böyle 
olduğumuzda mutlak suretle hakikat kelimesini 
kullanmanın iznine de erişmiş oluruz. Bir artı ve 
eksinin çarpışması sonucu ortaya çıkan enerji için 
buradayız. Kutupsuz sevgi için buradayız, artı eksi 
için burada değiliz” diye konuştu.

“ÇOCUKLARIN SINIFA GİRİŞ HIZI İLE SINIFTAN 
ÇIKIŞ HIZLARI ARASINDAKİ FARK İNANILMAZ”

Eğitim sisteminde kavramların yeniden 
sorgulanması gerektiğini söyleyen Bakan Selçuk, 

“Basit bir kelime söyleyeyim size; teneffüs kelimesi. 
Bir ders olur, bir dalgıç denizin dibine girmiştir. 
Aşağıda o kadar bunalır ki birden yukarı çıkıp 
teneffüs eder. Ders nedir ki çıkıp da teneffüs alma 
ihtiyacı doğurur. Bu teneffüse teneffüs diyen ne 
kadar zeki bir adammış. İçeride yapılanın 
farkındaymış.

Neden Türkiye’de sınıfların kapılarının iç tarafının 
boyası aşırı derece silinmiş ya da kapının iç tarafı 
kırılmıştır. Kapıların dışında bozulma yoktur. Çünkü 
çocukların sınıfa giriş hızı ile sınıftan çıkış hızları 
arasındaki fark inanılmazdır. Bütün bu kelimelerin 
üzerinde çalışırken gerçekçi bir amaç ortaya 
koymamız lazım. Sağlam bir metot ortaya 
koymamız lazım. Bunun için kudret var, irade var, 
bilim var. Bilim olmadan bu ikisi bir işe yaramaz. 
Gelin hep beraber bu ülkeyi aklın, bilimin, gönlün 
merkezi yapalım ve medeniyete yeni bir filiz için 
muhafaza ettiklerimizin zehrini akıtalım. 

Çocuğumuzu sevdiğimiz kadar çocuk kavramını da 
sevelim. Öğretmenlere sahip çıkalım ki çocuklarımız 
onların vesilesi ile özgür akla koşsunlar. Hepimiz 
deli gömleklerimizi yakalım gitsin, Cemil Meriç’in 
ruhu şad olsun” diyerek konuşmalarını tamamladı.
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BİLGİ VE EYLEM ÖLÇÜLERİ

İnsan bilen ve eyleyen bir varlıktır. Bilgi ve eylemi 
arasında kurduğu ilişki nedeni ile insan, varlık 

mertebesinin en üstünde yer alır. Bitkilerin hüneri 
büyümek, gıdalanmak ve üremektir. Hayvanlar ise 
bu vasıflara ek olarak dikey ve yatay hareket 
edebilme özelliğine de sahiptir. En üst mertebede 
bulunan insana geldiğimizde ise bilme ve bilgiye 
göre eyleme vasfına da sahip bir varlıkla karşılaşırız. 
Bu mertebe, bütün varlıklar hakkında hüküm 
verme ve bu hükme göre varlıklara muamele etme 
merhalesidir. Bütün alemi insan ayakta tutar. 
İnsana bu sebeple “göklerin direği” denilmiştir. Bu 
yüzdendir ki insaniyet varlığın tacıdır. Çünkü 
bilgiye göre tasarruf etmek ve mümkün eylemler 
alanını bilgiye göre yapılandırmak sadece insana 
verilmiş bir kabiliyettir. 

İnsan muhakemesi ile bütün eşyaya hükmeder. 
Fakat bu hükmün doğru verilmiş olması, varlıkla 
girişilen ilişkinin doğru bir zeminde kurulmasına 
bağlıdır. Bilgi sanılan yanlış hükümler ile doğru 
tasarruflarda bulunulmaz. Bilginin ölçüsü doğruluk 
ve tutarlılık iken, eylemin ölçüsü ise adalettir. 
Fakat unutulmamalıdır ki eylem için her zaman 
doğru ve tutarlı bir bilgi rejimine ihtiyaç vardır. 

Dolayısıyla denilebilir ki kökü bilgide 
olmayan herhangi bir insanî eylemden 
bahsedilemez. Karşılaştığımız 
insanların dahil oldukları bilgi ailesini 
bilmesek bile, gerçekleşen 
eylemlerden teneffüs edilen bilgi 
dünyasının siluetini görür ve bilgi 
rejiminin cüssesine dair kabaca bir 
fikir ediniriz. Demek ki insanın bütün 
yapıp ettikleri bir bilgi havuzundan 
taşmakta ve bu havuz bütün insanî 
eylemlere rengini vermektedir. Fakat 
burada problem renkler 
karmaşasındaki problemin nasıl 
çözülüp aranılan renk ahenginin nasıl 
sağlanacağı olarak gözükmektedir.

Bilgide Ölçü

İnsan sadece dünyaya doğmaz. Belirli bir bilgi ve 
kültür havuzunun içine de doğar. Bu havuzun 
suyundan içer, buradan aldığı gıda ile zihnini inşa 
eder. Dolayısı ile insanın ilk yuttuğu bilişsel şey, 
içine düştüğü bu kültür havuzunun suyudur. Fakat 
insan bir yönü ile de bağımsız bir özne olarak 
varlığın kendisiyle yüz yüzedir. Bilir, kavrar, 
tanımlar. Burada birkaç kavrama değinmemiz 
gerekir. Bunlardan ilki gerçekliktir. Gerçeklik, 
varlığın dış dünyadaki halidir. Gerçeklik, tahakkuk 
etmiş olan varlığın kendindeki durumudur. Varlığın 
kendindeki bu durumuna uygun olan hükme “hak” 
denilir. Bu anlamda “eşyanın hakikatleri sabittir” 
denilmiştir. Yani dış dünyadaki varlıkların 
gerçeklikleri vardır ve insan bu gerçekliliklere 
belirli ölçüde ulaşabilir. Bir şeyin hakikati 
hakkındaki bilgi, onun mahiyetine işaretle ifade 
edilir. Mesela insanın hakikatine “düşünen canlı” 
şeklinde hükmedilir. Bu, doğru verilmiş bir 
hükümdür. Çünkü insan sair varlıklarla ancak bu 
tanımı ile ayrılır. İslam düşüncesinde insanın dış 
dünyadaki tahakkukuna hakikat, bu hakikatin dış 
dünyada bir şahısta tahakkuk etmesine “hüvviyet” 

DR. ÖZKAN ÖZTÜRK
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denilir. Mahiyet ise zihnin bunlar hakkında verdiği 
ayırıcı ve doğru yorumdur. İnsan zihninin dış 
dünyadaki gerçeklik veya hakikatler hakkında 
verdiği hüküm, eşyanın kendindeki durumuna 
uygunsa buna doğruluk adı verilir. Bu doğruluğun, 
zihindeki başka doğrularla çelişmemesi ise 
tutarlılık olarak tanımlanır. 

Hakikatin sabit olduğunu belirttikten sonra ifade 
edelim ki varlıklar arasında hakikat veya gerçekliğe 
sadece insan ulaşabilir. Bu ulaşma sonucu ortaya 
çıkan malzemeye ilim ya da bilgi adını veriyoruz. 
Bilgi, varlığın hakikatlerinden bize keşfolan, aşikâr 
kılınan her ne var ise ona denilir. Bilgilenme, kolay 
bir süreç değildir. Çünkü bunun için sadece insan 
zihni, yeterli olmayabilir. Başka bilgi yollarına da 
ihtiyaç duyulabilir. Öte yandan insanda vehim gibi 
bilgi edinme süreçlerini saptırabilen başka 
fakültelerde vardır. Dolayısı ile insanın bilgi edinme 
yolları konusunda da bir ölçüsünün olması gerekir. 
İslam düşüncesi bilgi yollarını sağlıklı akıl, duyular 
ve doğru haber olarak ifade etmiştir.

Bilginin ilk sebebi, insanın idrak melekeleridir ve bu 
melekeler bütünü akıl ile ilişkilendirilir. Akıl bir bilgi 
kaynağıdır ve sağlıklı işletildiğinde kendisi ile zarurî 
bilgilere ulaşılabilen fıtrî bir özelliktir. Fakat 
unutmamak gerekir ki akıl inşa edilen bir şeydir. Bu 
anlamda aklı işletmenin ölçüleri, aklın ürettiği 
bilginin suretini belirler. Doğru inşa edilmemiş veya 
doğru dizgelerden hareket etmeyen bir aklın 
kullanımı ile sahih işletilmiş bir aklın çıkardığı 
sonuçlar aynı olmaz. Bu yüzdendir ki her insanda 
aklın olması, varlık hakkında aynı hükümler 
verilmesini sağlamaz. Varlıkların tasavvur 
edilmesinde büyük oranda bir ortaklık olsa da, 
insanî eylemlerin ne’liği konusuna gelince insanlar 
ve milletler arasında aklın verdiği hükümlerdeki 
fark iyice açılır. Çünkü aklın inşa süreçlerinde ve 
konumlandırıldığı yerde farklılıklar vardır. Akıl, 
gayba bazı idrak vasıtalarıyla, hissedilir olan aleme 
de duyu organları aracılığıyla açılan ve her iki aleme 
müşahedesi nüfus edebilen bir bilgi merkezidir. 
Yani akıl, gayb ve şehadet alemleri olmak üzere iki 
yöne de açıktır. Bazen zarurî bilgiler denilen apaçık 
bilgilerle, bazen de iktisabî yani kazanılmış bilgiler 
denilen delillendirme (istidlâl) süreçleri sonucu 
idrak eder. Nihaî olarak diyebiliriz ki bir müslümanın 
doğru bilgiye ulaşabilmek için nazar ve istidlal 
yollarının aktif işletmesi ve marifete yönelik 
kanalları açık tutma konusunda çaba sarf etmesi 

gerekir ki kendisini ve dolayısı ile de inşa ettiği 
medeniyeti doğru eylem ölçülerine taşıyabilsin. 
İkinci olarak bilginin sebebi, kendisi idrak edici 
olmayan fakat idrake dökülen duyu verileri ise 
buna havass-ı selîme yani sağlıklı duyular denilir. 
Beş duyu organları ve bunların insan 
muhayyilesinden işlenmesi ve hafızasında 
saklanması gibi süreçlerle bu bilgiler inşa edilir. İyi 
bir bilgilenme süreci için sağlıklı duyulara ihtiyaç, 
zaruret teşkil eder. Bilginin son sebebi ise, haber-i 
sâdık olarak ifade edilir. İnsanî bilginin kaynağı 
hariçte üretilmiş ve eşya-zihin ilişkisinin dışında 
tahakkuk etmiş ise buna “doğru haber” adı verilir. 
Nitekim İslam düşüncesi doğru haber kavramı ile 
mütevatir haberi ve vahiy başta olmak üzere Hz. 
Peygamber (sas)’in getirdiği haberleri 
kastetmektedir. Nitekim peygamber haberi, hem 
istidlâlî bilgi ifade eder. Yani bu bilgi delille sabittir. 
Hem de kesinlik konusunda zarûrî bilgi gibidir. Yani 
vakıaya uygun kesin ve sabit bir inanç ifade eder. 
Peygamberî bilginin saflığına ve doğrudan kesinlik 
ifade ettiğine yönelik bu ölçü, İslam düşüncesini 
beşerî düşünce araçları ile yetinen sistemlerden 
ayıran en önemli vasıftır. Bir müslümanın doğru 
haber olarak vahiyle kurduğu ilişki, yaşam ölçüleri 
konusunda merkezî bir tercih olarak öne çıkar.

Sonuç olarak denilebilir ki bir araç olarak aklı orta 
noktaya koyarsak, aklın bir yönü sağlıklı 
duyulardan gelen izlenimleri, diğer yönü de gaybtan 
gelen haberleri işler. Vahiy kaynağından gelen 
bilgiler, aklın doğrudan ürettiği zarurî bilgiler gibidir, 
delillendirilmiştir, apaçıktır ve yakîn ifade eder. Her 
bilgi çeşidinin hangi yere yerleştirileceği ve nasıl 
kullanılacağına da hikmet denilir. İnsanın, Allah 
tarafından verilen ve içsel süreçlerde örgütlenen 
bilgi ile kendine atılmış düğümleri çözmesinehudûrî 
bilgi ya da marifet, deney ve gözlem gibi bilimsel 
süreçleri işleterek kâinatı çözümlemesine de husûlî 
bilgi denilir. İnsan bu iki bilgi rejimini yerli yerine 
ikame edecek ölçüde nizama ulaşmadıkça, ahlak 
ve siyaset gibi doğrudan eylem ile ilgili olan 
alanlarda huzur ve intizamı yakalayamayacaktır. 
Belirtmek gerekir ki İslam’ın modellediği insanda 
temel amacı sadece doğru bilgi ölçüleri değildir. 
İslamözü itibariyleiyi insan ve iyi yaşam pratiğine 
yönelik hedefleri idealleştirir.

Eylemde Ölçü

Doğru bilgi konusundaki ölçü sistemleri, sadece iyi 
fiil, güzel davranış ve kemal ifade eden eylemin 
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uygun temelidir. Eşya ile kurulan ilişkinin doğası 
bilgiden eyleme doğru ilerler. Doğru bilmek, doğru 
eylemenin öncülüdür. Belirttiğimiz gibi İslam 
düşüncesi bilgi edinmek konusunu nihaî hedef 
olarak görmez. Asıl gaye, iyi bir insan yetiştirmektir 
ki bu maksada ancak eylemlilik alanını 
yapılandırmakla ulaşılabilir. Bu süreç, muhakkak 
bilgiden geçen bir güzergahtır ama son durağı 
eylemek ve yapmaktır. İslam düşüncesi bu sebeple 
salih amel ölçüsünün altını sıklıkla çizer. Öte yandan 
bilgide hükmü, fiilde hikmeti öne çıkarır. Hikmet 
aslında daha da kuşatıcı olarak bilgi ve eylem 
birlikteliğine işaretle, varlık, bilgi, değer ve bütün 
fiiller alanlarında Allah’ın istediği şekilde 
hükmetmek olarak değerlendirilmiştir. Hikmet, 
müminin nerede bulursa onu alacağı ve ona ait olan 
yitik malıdır. Buradaki aidiyet daha önce 
belirttiğimiz anlamda, insanın varlığın tacı olması 
sebebiyle dünyada diğer mevcutlarda bulunmayan 
bir temlik vasfıdır. İnsan Allah’ın vekili ve tabiat 
ülkesinin hükümdarıdır. Tasarruf insana ait 
kılınmıştır. Fakat varlık hakkındaki tasarruf ölçüleri 
de hikmet kriterine bağlanmıştır. Dolayısı ile 
mümin, tasarrufa yetkili olan ve tasarruflarında 
ehliyet vazifesi görecek olan hikmeti gördüğü 
yerde alan kimsedir. Hikmet ölçülerine uymayan 
her türlü fiil ve bilgide doğru verilmemiş hükümden 
kaynaklanan her türlü davranış zulüm olarak 
nitelendirilmiştir. Bu sebeple hikmet bir yönüyle de 
hakikatin sınırlarını bilmektir. Akıl için hakikatin 
sınırları da sadece fizikten ibaret değildir. Akıl hem 
gaybtan hem de fizik ötesinden ışık alır. Her iki 
yerden gelen nur da insanî fiiller alanına yansır.

İslam düşüncesi insanî fiilleri ile temelde üç şeyi 
talep eder. Bunlar lezzet (haz), fayda ve iyilik 
(hayır)’dır. İnsan gerçek mutluluğa ancak iyilik ile 
ulaşabilir ki insanî fiillerin en temel talebi olan 
gerçek mutluluğu da iyilik inşa edebilir. İslam 
düşüncesi açısından mutluluk ne insanın fiziki 
yönüne ne hayvanî nefsine ne de yaşama 
olanaklarına bağlı değildir. Mutluluk zihnî bir 
prosedür de değildir. Mutluluğa sadece aklı terbiye 
ederek de ulaşılmaz. Mutluluk hakikat konusunda 
doğruluk, eylem konusunda da adalet ile ulaşılabilir 
ki hakikatin kesinliği ölçüsünde eylem de 
kesinleşirse hem ferd kalbî anlamda hem de toplum 
sosyal itminan anlamında mutluluğun ışığını alır. 
İslam düşüncesinde adalet sadece ikili 
sorumluluklar çerçevesinde de ele alınmaz. İslam 
adil davranış ölçüleri konusunda ferdi sadece 

yöneticisine, eşine, çocuğuna veya en genel 
anlamda bütün topluma karşı sorumlu görmez. 
Sorumluluk sadece sosyal özneler arası değildir. 
İnsanın sorumluluğu bütün varlığa karşıdır. İnsan, 
fiilleri ile her şeyi yerli yerine koymalıdır. Yani bir 
kişiye karşı yapılmış bir haksızlık, bütün evren ve 
tabiatı bozacak neticeler verebilir. Bu sebeple insan 
hakikatteki yapıya uygun bir eylem modeli 
geliştirmelidir. Herhangi bir tikel konudaki 
uygunsuz bir eylem bütün sistemi tıkayabilir. 
Dolayısı ile insan ile kâinat ikizdir ve birbirine 
düğümlenmiştir. İnsandaki bozulma, kâinatın 
ölçülerini de bozacaktır. Bu sebeple insanlığa bilgi 
ölçüsü gibi, eylem ölçüsü olarak da bir model 
sunulması gerekmektedir.

Bir Yaşam Kipi Olarak Hz. Peygamber

Müslümanlar için doğru eylemi bulmak problemi 
açısından bir kimlik bunalımı söz konusu olmaz. 
Çünkü Resul-i Ekrem (sas) doğru bilginin doğru 
eyleme aktarılmasının en mükemmel ölçüsüdür. 
Hz. Peygamber (sas) müslümanlar için bir yaşam 
kipidir. Kip kelimesi, model, biçim, örnek, kalıp 
demektir. Kelime kadim Türkçede “kib” şeklinde 
kullanılagelmiştir. Gündelik dilimizde sıklıkla 
kullandığımız “gibi” kelimesinin kökeni de “kib” 
kelimesidir. “Kib”, benzer ve aynı kalıptan anlamına 
gelmektedir. Nitekim kerpiç kalıbı için “kerpiç kibi” 
denilmiştir. Divan-i Lugati’t-Türk’te “bu er ânıŋkibi” 
yani “bu adam onun gibi” şeklinde geçen kelime 
Oğuzca’da “yağmur kibi, kuşlar kibi” örneğinde 
olduğu gibi kullanılmıştır. Bu durumda “gibi” demek, 
benzer, aynı kalıp ve modelde olmak demektir. Öte 
yandan “kip”, Arapçada “siga” denilen şeydir. 
Nitekim Türkçe dilbilgisinde “fiillerde belirli bir 
zamanla birlikte konuşanın, dinleyenin ve 
hakkında konuşulanın, teklik veya çokluk olarak 
belirtilmiş biçimi” olarak tanımlanmıştır. 

Demek oluyor ki dildeki fiiller konusundaki temel 
kalıplara kip denilmektedir ve bir şeyin 
modellenmesi ve sonrakilerin o modele benzemesi 
süreçlerini ifade eden kelime “kib” veya “gibi” 
ifadesidir. Nasıl ki bir dilde fiilleri belli bir kipe göre 
çektiğinizde doğru anlam karşıdakine iletilmiş 
olursa, yaşamda icra ettiğimiz fiiller düzeninde de 
her bir eylemi belirli bir kipe yani modele uygun icra 
ettiğimizde yaşamımız, hem muhatap olduğumuz 
insanlar açısından hem de Allah’ın gördüğü bir 
çerçeve olarak anlamlı olacaktır. Yaşamı anlamlı 
kılmanın evrensel kipi Resulullah Efendimiz(sas) 
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tarafından bilfiil icra edilmiştir. Yani temel yaşam 
fiilleri, Resulullah (sas) tarafından zaten doğru kipte 
çekilmiştir. Doğru fiil sigası O’nun kutlu siretidir. 
Bizler de kendi biricik yaşamlarımızda birçok fiiller 
çekmekteyiz. Elimizle, ayağımızla, dilimizle ve 
kulağımızla ifa ettiğimiz bütün fiillerin anlamlı 
olması için benzeyeceğimiz yegâne kip, Resulullah 
(sas)’in evrensel ölçüsü, modelliği ve örnekliğidir. 
Yani biz eski Türkçe ile söylersek “O’nun kibi”, yeni 
Türkçesi ile de “O’nun gibi” olmalıyız, o modele 
benzemeliyiz. O zaman doğru bilgi rejimi üzerine 
basan ayaklarımız, güzel eylemlere yürüyecektir. 

Resulünü (sas) usve-i hasene ifadesi ile en güzel 
örnek olarak sunan Allah, çağlar ve mekanlar üstü 
bir modeli insanlığa teklif etmiştir. Efendimiz kendi 
çağında dünya sahnesinde gaye-insanı oynamış ve 
çıkarılacak en iyi oyunu sergilemiştir. Bize düşen de 
yaşam sahnesinde o oyunun benzerini çıkarmaktan 
ibarettir. O’nun sünnetinde her bir azamız ve idrak 
melekelerimiz için modeller mevcuttur. Bu 
sebepledir ki İslam geleneğinde kuşaklar arası bir 
uçurum ve çatışma olmaz. Çünkü İslam’da Batı 
düşüncesindeki gibi “moda” kavramı ile devamlı 
yenilenen ve yeninin eskiyi sürekli devreden 
çıkardığı bir ölçü yoktur. Eylemlilik ölçüsü 
konusunda bir müslüman için değişmekte olan 
sadece eylemin zahirî unsurları ve çerçevesidir. 
İçeriksel bütünlüğünde ise hiçbir başkalaşmadan 
söz edilemez. Sünnet kelimesi, yaşam ölçülerinin 
sürekliliğini ifade eder. Sünnet, hikmetle dolu 
evrensel eylem programının adıdır. Batı düşüncesi 
yeniyi deneyimleyerek ilerlediğini söyler. İslam 
düşüncesi ise, insanî fiiller konusunda ilerleme değil 
bir dönme eylemi gerçekleştirir. Bütün eylemler, 
Hz. Peygamber (sas)’in kip olduğu bir odak etrafında 
dönmektedir. Hayat, her bir mümin için O’nun (sas) 
eylemlerinin tekrar tekrar üretildiği bir yaşam 
aralığıdır. Bu durağanlık değildir, bizzat kendini 
sürekli ikame eden hakikat dinamizminin ta 
kendisidir. Kâinat ve tabiatın durağan ve devamlı 
dönmekte olan hakikatinden hareketle kurulmuş 
olan bir bilgi rejimi, yeni bilgiler üretse de bu bilgi 
düzeninin çehresi, doğru eylemlilik alanının odağı 
olan hakikati dönüştürmez. Bu odak da Resulullah 
(sas) tarafından belirli bir tarih aralığında ve bir 
coğrafyada çekilmiş olan fiiller düzeninin tümel 
çerçevesinde mevcuttur. İyi insan ve iyi yaşam 
ölçülerinin evrensel, yegâne, eskimez, pörsümez 
kipi, gaye insan ve ufuk peygamber Resulullah 
(sas)’ta, seçkin sahabelerinde ve asr-ı saadette 

insanlık idrakine sunulmuştur. Bu anlamda İslam 
hayat nizamı, eylemlilik açısından bir benzeme 
öğretisidir. Oysaki Batı için geçerli olan bir 
parçalanma ve yeni olanın eskiyi yokluğa mahkûm 
ettiği bir değişim rejimidir. Bu sebeple Batı 
düşüncesi her geçen gün oluşmakta olan ve bir 
türlü nihaî ve mutlak hakikate işaret edemeyen bir 
savrukluğu ifade eder. Çoğulculuk gibi gözüken bu 
merkezsizliğin sebebi, varlığın sebebi olan mutlak 
bir Tanrı perspektifinden, muhkem bir hakikat 
vizyonundan, bilfiil taşahhus etmiş bir hüvviyet 
olarak kâmil bir insandan, söz ve fiilleri siga kabul 
edilecek evrensel bir yaşam kipinden mahrum 
olmasıdır. Fakat yaşadığımız çağın cebrettiği bir 
soru olarak “Bu mahrumiyet bugün Müslümanlar 
için geçerli midir?” diye de ayrıca derin derin 
düşünülmeli belki de. Çünkü bugün müslümanların 
sorunu, hakikat vizyonuna sahip olsalar da, 
hakikatin sağaltıcı ışığına henüz bir fiil yüzlerini 
dönmemiş olmaları değil mi? O zaman denilebilir ki 
Batı düşüncesi için evrensel hikmet pınarını aramak 
problemi, habersiz olunan bir hakikat rotası iken, 
İslam toplumu için bu problem, bulduğumuz ve 
bildiğimiz bir şeyi tekrar devrimci bir ciddiyetle 
yaşam ölçüsüne dönüştürmek olarak beliriyor. Rol 
oynanmış, model de ortada. O vakit işimiz, yaşam 
aynalarımızı o parıltıya tekrar tutmaktan ibaret 
olarak ortada durmaktadır.
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AİLE VE TOPLUMDA ÖLÇÜ

Toplumbilimin cevabını aradığı soru(n)lar dan biri 
de “İnsan tabiatı özgürlüğüne mi, ölçülü olmaya 

mı daha yatkın?” olduğudur. Sosyoloji bu sorunun 
peşinde koşmaya devam etsin toplumu oluşturan 
bireyler olarak bizler -Hayatımız seçimlerimizin 
sonucunda belirlendiğini göre- öncelikle şuna 
karar vermeliyiz: Seçimlerimizin yaparken, 
ölçülerimiz ne(ler) olacak? Kendimiz inanç ve 
ilkelerimiz belirleyip buna göre mi bir referansımız 
mı olacak? Yoksa içinde bulunduğumuz toplumun 
yaygın kriterlerini mi kabulleneceğiz?

“Modern dünya” adıyla bize pazarlanan günümüzün 
yaygın kültürü insana tekasürle yani çoklukla 
mutlu olmayı/olabileceğimizin propagandasını 
yapıyor, dayatıyor, norm/ölçü haline getiriyor. 
Daha çok mal, daha çok kariyer, daha çok başarı, 
daha çok görünür olma, daha çok beğenilme, daha 
çok... daha çok… Bu sosyal baskıya karşılık biz 
Müslümanların meselelere ancak Allah’ın oku/bak 
dediği yerden bakabilirsek İnancımızın “norm”unu 
kendimizin ve sosyal çevremizin normali/olması 
gerekeni haline getirebiliriz. Bu bakışla Kapitalist 
kültürün özgürlük yalanına karşı nefsimizin 
istediğine hayır diyebildiğimiz kadar özgür 
olabileceğimizin farkında olabiliriz.

İnancımızı referansımız ve normalimizin kaynağı, 
Ahlak ve karakterimizin en temel/öncelikli membaı 
haline getirdiğimizde İsra suresinin 84. ayetinin 
ifadesi ile “Herkes kendi mizacına göre hareket 
eder.” Etmesi sonucu eşimiz de, evlatlarımız da, 
toplum da ahlaklı ve karakterli olur…

Enam 116. Ayette Allah cc. Yeryüzünde bulunanların 
çoğuna uyarsan, seni Allah yolundan saptırır 
buyuruyor. Hayatımızdaki ölçüleri belirlerken 
doğruları anne-babamız veya çevremizden 
öğrendiklerimizden değil de vahyin süzgecinden 
geçirip kaynağından alabilirsek; imtihanımız hafif 
hayatımız huzurlu geçer. Diğer yandan kendi 
bünyemizdeki hassasiyetleri tanımaz ve fıtrata 
uygun olarak terbiye edemezsek, layığımız -Aile 

danışmanlarının çokça duyduğu bir ifadeyle- 
“damarıma basan bir eş ve çocuk…”  tiplemesiyle bir 
ömür geçirmek zorunda kalırız. Tamda işte bu 
sebeple kendimizi dünyada da, ahiret de güzel olana 
layık hale getirebilmeli, layık olabilmenin yollarını 
aramalı, yolunu bulup hakka/hakikate ulaşmalıyız.

Ailemizi kurarken ilk olarak eş seçimini doğru 
ölçüye göre yapmalıyız. Doğru eş için doğru insan 
olmalı, Hayatın(m)ıza Hz. Fatımayı örnek alan birini 
baş köşeye oturtacaksan Hz. Ali örneğin(m)iz 
olmalı. Allah nazarında kendini koruyan birine, 
korunan biri nasip olur da, Enam 169 ışığında “De ki 
benim namazım, ibadetim, hayatım ve ölümüm 
âlemlerin Rabbi olan Allah içindir” diyebilen, hayata 
aynı pencereden bakan iki insan birbirini 
tamamlarda yekdiğerine eş olur, bütün olur, 
birbirlerinin huzuru ve sükûnu olur…

Hayırlı olanın olması için de hayırlı olanı dilemeli, 
hayırlı olanın arayışı içinde olmalıyız. Biz hayırlı 
olmazsak; bu sefer de Nur Süresinin 3. ayeti, Kötü 
olanın hakkının da kötü olanla birlikte olduğunu 
bize söyler.

Rabbimiz Araf Suresi 189. Ayet de eşler arasındaki 
en mahrem durumu bile sevgi ve merhamet diliyle 
ifade eder. Bu üslup eşlerin hem birbirlerine 
bakışının bir muhabbet bakışı olmasını hem de 
birbirlerine Allah’ın emaneti olan eşlerin Allahın 
emanetine karşı olması gereken tutumu ifade eder. 

Sonrasında tıpkı Hz. Zekeriya gibi çocuk isterken 
‘Rabbim onu kendisinden razı olunanlardan kıl’ 
Diye dua etmeli, Hz İsmail gibi ince huylu ve içli, Hz 
Meryem gibi masum ve iffetli bir çocuk 
isteyebilmektir “iltifata tabi olan”.

Bize ikram edilen her bir çocuğun Allah’ın hediyesi 
ve emaneti olduğunun idrakinde olmalı, emanetlere 
sahip çıkarken de mülkiyet iddiasında 
bulunmamalıyız.  Emanete sahip çıkmadaki 
ölçünün ise Emanet Eden’in muradını öncelemek 
olduğunu bilmeliyiz.

İLKAY CAN
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Çocuklarımıza sahip çıkarken onların en az 
kapasiteleri kadar fıtratlarını da dikkate olmalı, 
fıtratına aykırı işlere zorlamamalıyız. Fıtrata uygun 
bir yaklaşımla neslimizi eğitmek hem 
çocuklarımızın mutlu ve huzurlu olabilmelerini 
hem de toplumsal yapının kendisiyle barışık 
bireylerden oluşmasını yani daha huzurlu bir 
toplumun oluşmasını sağlar.

Estetik duygusu yüksek, sanata eğilimli bir 
çocuktan mekanik başarı beklemek ve bu yönde 
yönlendirmek hem o çocuğa hem de verilen emeğin 
yazık olmasına sebep olur. Her çocuğun şahsiyet 
sahibi olduğunun farkında olarak ne kabiliyeti 
varsa gözlemlemek ve o yönde bir eğitim için 
rehberlik yapabilmektir ölçü. Mizaca göre kariyer 
planlamaktır. “O her şeye yaradılıştan en güzel 
olma kemalin bulma yeteneği vermiştir” (Secde/7) 
ayeti ışığında evlatlarımıza mücadele etmeyi ve 
ortaya kendileri için bir gayret koymalarının 
kolaylığını Allah’ın bizim fıtratımızda yerleştirdiğini 
anlatabilmeliyiz. Sonrasında şunu anlamalılar 
“önemli olan sonuç değil süreçtir”. Rabbimizin bize 
neyi başardığımızı değil hangi konuda ne kadar 
gayret sarf ettiğimiz hakkında hesap soracağını da 
öğretebilmeliyiz. 

Şu gerçeği unutmamak gerekir Saf suresi 2.ayette 
“Yapmadığınızı niye söylersiniz” buyuruyor 
Rabbimiz. Öncelikle ebeveynler kendi karakterini 
okumalı, hangi konuda ön plana çıkabilirler, kör 
noktaları ve terbiye gerektiren halleri nelerdir, 
bunları tespit etmeli. Bunu yaparken Allah’tan 
kendimiz hakkında razı olduğumuzu şükürle 
dillendirmeliyiz ki çocuğa örnek olalım. Sonrasında 
sıkıntılı halleri(miz) hakkında Allah tan yardım 
istemeli. Esma-ül Hüsna’nın terbiyesini bizzat 
yaşayabilmelidir. Mesela öfkesine hâkim olamayan 
bir ebeveyn, Allah’ın El-
Halim esmasına sığınmalı 
ve bunu kendinde ‘hal’ olana 
kadar içselleştirme 
gayretinde olmalı. Modern 
psikolojinin diliyle alışkanlık 
boyutuna getirilen her 
değişim kişiyi terbiye 
edecektir. Bunun öncesinde 
değişime açık olmak ve 
sıkıntılı hallerinin farkında 
olmak çok önemlidir. Eğer 
biz bunu ebeveynler olarak 

yapabilirsek yani  kör noktalarımızı 
dillendirebilirsek “ben ... konularda hatalıyım ve 
çözmeye uğraşıyorum” çabasını gören çocuk da 
kendini gözlemleyebilir, geliştirebilir. 

Vaka şu ki; herkes kendine göre doğrudur. Mesele 
kendi sıkıntılı durumlarını görebilmek ve terbiye ye 
talip olabilmek. En önemlisi de bu konuda ortaya 
gayret koyabilmektir. Onlara Allah’ın  El-Musavvir 
(tasvir eden Allaha gerçekten iman edilirse ve onun 
çizdiği sınırlarda  bir ömür sürülürse kişinin kendisi 
için kurduğu her hayali bizzat Allah’ın 
gerçekleştirebileceği taahhüdüdür) esmasını 
öğretebilirsek, bizi her an gören Allah inancını 
yerleştirirsek kaderlerini güzelleştirmek için 
kendilerini kontrol altına alacaklardır. Seçimlerini 
hayırlıdan yana kullanmayı kendileri için 
isteyeceklerdir. Hayattaki ölçülerimizi kurgularken 
bir kaynağımız, bir merkezimiz olduğu gerçeğini 
yaşayarak onlara göstermemiz lazım. Kaynağımız 
Allah’ın vahyi ve Peygamberimizin sünneti,  
merkezimiz bedenimizde emanet ruhumuz/
canımız. İnnalillahi ve innaileyhiraciun (Bakara 
156). 

Eğer kaynağımızın farkındalığını yitirirsek egomuz 
(nefsimiz) bize yaşadıklarımız üzerinden 
hikâyelendirmeler oluşturacak ve biz de bunlar 
sanki gerçekmiş gibi, inanarak yaşamaya 
başlayacağız yani kendi imtihanımız kendimiz 
oluşturacağız. Şöyle örneklendirirsek; kişide 
Allah’ın El-Vedüd (Allah’ın onu sevmesi onun da 
Allah’ı sevmesi) esması ön planda ise kul bunun 
farkındalığını yitirdiğinde, hayatında birileri onu 
sevince mutlu olur ama aynı birileri ona tavır 
koyduğunda mutsuz olacaktır. Yani sürekli sevgi 
üzerinden psikolojisi ona hikayeler uyduracak ve 
imtihanını şekillendirecektir.
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Amacımız psikolojimizi ve egomuzun bize dayattığı 
hallerin dışına çıkabilmek olmalı. İnsanların ve 
olayların imtihan için var olduklarını bizzat 
yaşamak ve yavrularımıza anlatabilmek olmalıdır. 
İşte o zaman ne bu dünya halleri onları çokça 
üzebilir ne de insanlar canlarını çok fazla acıtabilir.

Ömrümüzü geçireceğimiz insanları değiştirmeye 
çalışmak yerine iyice tanıyıp hassasiyetlerini tespit 
ettikten sonra ona göre bir strateji belirlersek çok 
daha huzurlu bir hayat geçiririz zannımca... Tam 
tersi fıtrata aykırı “değişir ve mutlaka değişmeli 
mantığı” bizi ömür boyu mutsuz edecektir. Huzurlu 
bir birlikteliğin sırrı; yarın ahirette Allah’ın 
huzurunda “ben bu birlikteliğin hayırlı olması, 
hayırlar doğurması için elimden geleni yaptım Ya 
Rabbi…” diyebilmektir. Bunların yanında Hz. Asiye 
örneğini aklımızdan hiç çıkarmadan, firavunun 
zulmüne rağmen “Ya Rabbi bana cennette bir ev 
ver…” deyip, sonsuzla olan bağını diri tutarak 
olayları dünyevi/güncelin sınırlarında değil ruhsal/
aşkın boyutta yaşayabilmektir. Allah cc. Kendisini 
memnun etme çabasına giren bir ömrü dünya ve 
ahirette ödüllendireceğini müjdeliyor. Yeter ki biz 
tüm çabalarımızda öncelliğimiz/ölçümüz 
etrafımızdakileri memnun etmek yerine Allah’ı 
memnun etmek olsun. Bunun için çabalar ve örnek 
olunabilirse “Allah sevdiğini yarattıklarına da 
sevdirir” i anlayacaklardır.

Yavrularımıza tıpkı Hz. Yusuf gibi zor şartlarda pes 
etmemeyi şu anda ve bu şartlarda ne yapabilirim’i 

öğretebilirsek; kriz anında nasıl davranması 
gerektiğini deneyimleyeceklerdir. Bizler özür 
dilemeyi, tövbe-istiğfar edebilmeyi, sebat edip 
istikamet üzere olabilmeyi canlı örnek olarak 
yaşarsak evlatlarımızın da kendi kör noktalarını 
görebilmelerini sağlarız. 

Müslümanca düşünen ailelerde de çocukları 
hakkında “Bu çocuk ne zaman böyle oldu” serzenişi 
yaygın hale geldi. Her birimiz sorumlu ve suçlu 
aramaktayız. Etrafımıza bu gözle bakar olduk. Eğer 
bizler sorumlu ararken uzaklara değil kendi içimize 
bakar, evlatlarımıza Hucurat suresi 7.ayette geçtiği 
üzere “Allah Rasulü aranızdadır”ı yaşatarak, Hz. 
Peygambere hayran olmalarını sağlayabilirsek ona 
benzeme ve örnek alma çabasına gireceklerdir. 
Mesele Rasulullah’ın ‘yiğitlik güreşte rakibinin 
sırtını yere çalabilmen değil, öfke anında nefsine 
hakim olmandır” hadisi gereği şöyle bir anlaşmada 
bulunulmalıdır: bunu önce ben yaşayayım 
sonrasında sen uygula ve birbirimize destek olalım, 
diyebilmektir ölçü.

Tıpkı Lokman Suresinde Hz. Lokman’ın oğluna 
öğütlerinin en birincisi olan “Yavrum Allah’a ortak 
koşma, çünkü şirk büyük bir zülümdür.” Öğüdü 
gereği şirkten uzak bir yaşamın önemini 
çocuklarımızın anlamalarını sağlayabilmektir. 
Sadece ve sadece Allah’tan yardım istemek ve onu 
dayanak almaktır ölçü…

Son olarak Fussilet 46.ayeti “Kim iyi bir iş yaparsa 
kendi lehinedir, kim de kötülük yaparsa 

aleyhinedir.” Üzerinden sorumluluk ve 
hesap verme bilincini yavrularımızın 
hayatlarına yerleştirebilirsek… Bu gerçek 
ışığında bizler bu dünyaya terbiye olmak 
için geldik, terbiyesizlik yapar kendimize 
dünya cenneti kurmaya çalışırsak 
ahiretteki cenneti ötelemiş/kaybetmiş 
oluruz. Bizlere düşen cennete layık kullar 
olabilmektir. Fatiha süresinin sonunda 
“nimet verdiklerinin yoluna, gazabına 
uğrayan sapkınların degil.” arayışına 
takvalı olunması gereğini ifade eden ve 
bizi Kuran’a yönelten emrin gereğini 
yapmaktır ölçü… Rabbimiz bizden nasıl bir 
insan olmamızı istiyor, nasıl cennetlik 
olabiliriz sorusunun cevabını aziz Kur’an 
aramaktır ölçü.

Selam ve dua ile... 
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OSMANLI MEDRESELERİNDE EĞİTİM-ÖĞRETİM FAALİYETLERİNDE TAKİP EDİLEN

ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

Medrese eksenli eğitim pratiğinde ölçme 
değerlendirme faaliyetlerinin en dikkat çekici 

yönü salt bilgi ve davranışa dayalı değil, beceri ve 
ahlâkî davranış yapılanmasını içine alan bütüncül 
bir şahsiyet derleme süreci oluşudur. Böylece 
medrese geleneğinde müderris eksenli bir ölçme 
değerlendirme pratiğinin var olduğu da 
dikkatlerden kaçmayacaktır. Sınıf sisteminin 
olmadığı, ferdî öğretim modelinin yaygın olduğu 
medrese geleneğinde ölçme değerlendirme 
uygulamaları da öğrencinin bireysel yeteneğine 
uygun olarak yılın her hangi bir zamanında 
müderris-öğrenci ilişkisi çerçevesinde yapılır ve 
bu tür bir değerlendirme öğrenciye verilen diploma 
niteliğindeki “icazetname” ile sonuçlanırdı. Esasen 
Türk-Osmanlı medreseleri; sınavları, en verimli 
dönemlerinde dahi tahsilin her türlü ihtiyacı 
dikkate alınıp uygulandığı halde bir yöntem olarak 
görmemiş, öğretim gelenekleri arasında “sınav” 
diye bir kademe, bir disiplin olmamıştır.(1) Sınav, 
medreseyi bitirmiş olanlardan her yönü ile birbirine 
eşit iki kişi bir işe istekli olursa daha iyi olan adayı 
seçmek için yapılmıştır.(2) Sınavların talebeyi 
çalışmaya sevk eden zorlayıcılığı ve teşviki, hocanın 
takdirini kazanma isteği, talebe arasında ortaya 
çıkan rekabet, tahsilin dini bir emir oluşunun teşvik 
ediciliği gibi bir takım faktörlerin etkisi ile esasen 
oluştuğunu, fakat son dönemlerden itibaren bu 
etmenlerin etkisinin giderek zayıflaması sonucu 
eğitim-öğretim açısından olumsuz bir durumun 
ortaya çıktığını görüyoruz.(3)

Tarihsel süreç içersinde müderrisliğe tayin 
olunacak “mülazimler”, mülazim olduktan yedi yıl 
sonra “Rüus” sınavına girerlerdi. Başarılı olanlara 
“Ders-i Âmlık” payesi ve İptidâ-i Hâriç medreselerde 
öğretim yapma yetkisini verecek olan “İstanbul 
Rüûsu” denilen bir diploma verilirdi. Göreve en 
düşük seviyedeki medreseden başlayan 
müderrisler, zamanla kademe kademe yükselerek 

daha üst dereceli medreselere kadar çıkabilirlerdi. 
Oysa 1592 yılından itibaren müderrislik görevi bir 
rütbe haline getirilmiştir. Müderrislik payesi, 
yüksek dereceli ulemanın çocuklarına daha küçük 
yaşlardan itibaren verilmeye başlanmıştır. Böylece, 
ilmî hiyerarşiye uyulmaksızın terfi, ilerleme, ölçme 
ve değerlendirme yapılması gibi olaylara sıkça 
rastlanır olunmuştur. Bu tarzdaki uygulamaların 
tesiriyle ilim ile cehalet bir tutulur hale gelmiş ve 
ikisinin birbirinden ayrılmaması nedeniyle âlim ve 
cahil bir olarak telakki edilmiş ve bu durum ilmi 
çalışmaya rağbetin azalmasına ve cehaletin 
yayılmasına yol açmıştır.(4)

Kısacası Osmanlı medreselerinde sınavın ancak 
mezunların göreve atanmaları sırasında söz 
konusu olduğunu söyleyebiliriz. Bunun dışında 
öğretim faaliyeti esnasında talebeler okudukları 
derslerden sınava tabî tutulmamaktaydılar. Fakat 
1853’den itibaren medrese öğrencileri “kur’a sınavı” 
adıyla toplam altı yıl devam eden bir sınava tabî 
tutulmuşlardır. Bu dönemlerde, medrese öğrencileri 
askerlik hizmetlerinden muaf oldukları için 
medreselerde büyük bir yığılma olmuş, buradaki 
yığılmayı biraz olsun azaltmak için kur’a sınavı 
uygulamasına başvurulmuştur. Kur’a sınavlarında, 
askerlik kur’ası çekildiği zaman ismi çıkan medrese 
öğrencisi genel bir sınava alınıyor; bu sınav 
neticesinde başarılı olursa medresede kalıyor, 
başaramazsa askere alınıyordu. Sınavlar, 
medresede okutulan derslerden dönem veya 
yılsonunda yapılıyordu. İsterse dönem başında 
olsun, kur’a kime çıkarsa hangi dersleri okuduğu 
gibi hususlar göz önüne alınmaksızın talebe 
medresede okutulmakta olan derslerden genel bir 
sınava alınıyor ve başarısız olması durumunda 
derhal askere alınıyordu. Medreselerde yapılan 
kur’a sınavlarında görülen aksaklıkları şu şekilde 
değerlendirilebilir:

ALPASLAN ASLAN
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a- İmtihanlar programa göre yapılmamakta, 
sorular talebenin okuduğu derslerden sorulduğu 
gibi okumadığı derslerden de sorulabilmektedir. Bu 
durumda kur’ası çıkan talebe halen okuduğu 
dersleri bir tarafa bırakıp ileriki yıllarda göreceği 
derslerle uğraşmak zorunda kalmaktadır. Hâlbuki 
bu sınavlarda talebenin o ana kadar okuduğu 
derslerden sorumlu tutulması gerekmektedir.

b- İmtihanlar ders yılı sonunda yapılması 
gerekirken, dönemin başında veya ortasında da 
yapılmaktadır. Bu tarz uygulamalar öğretimin 
bütünlüğü ve devamlılığı açısından zararlı 
olmaktadır.

c- İmtihanlarda talebeye sadece bir hak verilmekte, 
başarısız olanlar hemen askere alınmaktadır. Bu 
durumda aslında başarılı olabilecek bir talebe 
herhangi bir nedenden dolayı başarısız duruma 
düştüğünde öğrenim hayatı ve istikbali tehlikeye 
girmekteydi. Bu açıdan her öğrenciye kur’a 
sınavlarında başarısız olmaları durumunda ikinci 
bir hakkın daha verilmesi gerekmektedir.(5) Kur’a 
sınavları uzun zaman uygulanmış, ancak 1892 
yılında kaldırılmıştır. Ondan sonra medrese 
öğrencileri hiçbir sınava alınmamış, bu durum 
medrese öğretiminin seviyesini olabildiğince 
düşürmüştür.

II. Meşrutiyet döneminde medreselerde yapılması 
gerekli görülen yenilikler içerisinde mekteplerde 

uygulanmakta olan sınıf imtihanlarının buralarda 
da uygulanmasının yanı sıra kur’a ve rüus 
sınavlarında da bir takım düzenlemelere gidilmesi 
kararlaştırılmıştır. Medreselerde yapılacak 
sınavların diğer okullardaki sınavlar gibi olmasını 
ancak, yeni bir sistem kuruluncaya kadar kur’a 
sınavlarının biraz iyileştirilerek tekrar 
uygulanmasının şart olduğunu düşünenler de 
olmuştur. Yine Hoca Muhyiddin, medrese 
öğrencilerinin her yıl sınava alınmalarını, bu 
sınavlarda fen bilimleri alanından da soru 
sorulmasını, çok başarılı olanların ödüllendirilmesini 
önererek üç yıl üst üste sınıfını geçemeyen medrese 
öğrencilerinin medreseden atılmalarının uygun 
olacağını belirtmiştir. Ayrıca o dönemde Beyanü’l-
Hakk adlı gazetede çıkan yazılarda da medreselerde 
uygulanan sınav sistemi üzerinde durulmuş ve 
talebelerin belirli periyotlarla sınava alınmalarının 
önemi açıklanmış ve sınavların yazılı ve sözlü 
olarak yapılmasının getireceği faydalar 
belirtilmiştir.(6) 1910 yılında hazırlanan Medaris-i 
İlmiye Nizâmnamesi’nde medrese talebelerinin her 
yıl tatilden önce almış oldukları derslerden sınava 
tabî tutulmaları belirtilmiştir. Zamanı, yeri ve 
şeklinin İstanbul’da Meclis-i Mesâlih-i Talebe, 
taşrada ise Müftünün başkanlığında kurulacak 
olan komisyonlarca belirlenecek bu sınavlarda, 
ikiden fazla dersten başarısız olan talebelerin aynı 
sınıfı tekrar etmeleri, iki veya daha az dersten 
başarısız olanlara ise bütünleme sınavı hakkının 

verilmesi kararlaştırılmıştır. Üç 
yıl üst üste sınıfta kalanların 
kaydının silineceği ifade edilerek, 
başarılı olanlara birer 
tasdiknamenin verilmesi   
istenilmiştir.(7) 1914 yılında 
yayınlanan Islâh-ı Medâris 
Nizâmnâmesi’nde ise ölçme ve 
değerlendirme konusuna pek 
fazla yer verilmemiştir. Sadece 
kontenjanın üzerinde bir talep 
olması durumunda eleme 
sınavının yapılması, orta ve 
yüksek dereceli medreselerin 
ara sınıfına kabul edilecek 
öğrencilerin, daha önceki 
sınıflarda okutulan derslerden 
sınava alınmaları esası 
getirilmiştir. Örneğin medreseye 
beşinci sınıftan başlamak 
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isteyen bir talebe, önceki dört sınıfın derslerinden 
sınava alınmakta, başarılı olması durumunda 
medreseye kaydı yapılabilmektedir. Yine aynı 
nizâmnâme ile kurulması kararlaştırılan 
Medresetü’l-Mütehassisin’e yüksek dereceli 
medreselerden mezun olanlarla, bu medreseleri 
dışarıdan bitirenlerin kabul edileceği, başvuruların 
fazla olması durumunda bir eleme sınavının 
yapılacağı belirtilmiştir.(8)

II. Meşrutiyet döneminde medreselerde uygulanan 
ölçme ve değerlendirme konusunda ayrıntılı 
biçimde görüş bildiren düşünürlerin başında 
Eşrefzâde Mehmet Şevketî gelmektedir. Şevketî, 
sınav kelimesinden ne anladığını şu sözleri ile 
açıklamaya çalışmıştır:(9)

“Bizde mutat olan imtihanlar hem tahsil niyetinde 
ihraz edilen iktidar-ı ilmiy metâliblere nail olmak 
üzere icra edilen bir müsabakadır ki bunda talebenin 
hakkını gözetmek için sualler muayyen ve mahdut 
olarak irat olunur.”

Şevketî, orta dereceli medreselerde derslerin 
öğretim yılının bitimine bir ay kala tamamen 
kesilmesini, bu bir aylık süre içerisinde konular 
tekrar edilmesinin faydasına değinmiş ve sürenin 
bitiminden sonra öğrencilerin sınava alınmalarının 
daha faydalı olacağını vurgulamıştır. Sınavların 
ilgili medresede görev yapan müderrisler ile 
Meşihat makamınca tayin edilecek olan 
mümeyyizlerden oluşacak bir komisyon tarafından 
yapılmasını uygun görmüştür. Yapılan bu 
sınavlarda başarılı olan öğrencilere heyet-i 
umumiye tarafından onaylanmış bir belge 
verilmelidir. Eğer bir öğrenci yapılan sınavda 
başarısız olursa, bu öğrenci medresede yatılı ise, 
durumu gündüzlü öğrenci statüsüne çevrilmelidir. 
Şayet bu öğrenci ikinci defa yapılan sınavlarda 
başarısız olursa medreseden kaydı silinmelidir. 
Şevketî, yüksek dereceli medreselerde ise, kayıt 
yaptırmak isteyen öğrencilerin yazılı ve sözlü bir 
sınava alınması gerektiğini belirtmiş, yazılı sınavın 
önceden belirlenen bir konu hakkında öğrenci 
tarafından hazırlanacak tez şeklinde olmasını 
önermiştir. Hazırladığı tez beğenilerse öğrenci, 
sözlü sınava girebilecektir. Yüksek dereceli bir 
medreseye yazılı ve sözlü sınavları geçerek kayıt 
yaptıran bir öğrencinin üç yıl üst üste derslerinden 
başarısız olması durumunda medreseden kaydı 
silinebilecektir.(10) Şevketî’yi kendi döneminde 
yaşayan ve medreselerin ıslahına yönelik olarak 

fikirlerini açıklayan düşünürlerden ayıran belirgin 
bir özelliği vardır. Bu özellik, sınava alınacak 
talebelerin sınavlarda göstermiş oldukları 
başarıların derecesini not olarak ifade etmiş 
olmasıdır. Sınav yapma usulünün yaygın olarak 
ihmal edildiği bir eğitim siteminde bu tür bir ölçünün 
Şevketî tarafından kullanılması isabetli bir görüş 
olarak eğitim tarihimizdeki yerini almıştır. Şevketî, 
bir öğrencinin başarısının aşağıda verilen ölçütler 
çerçevesinde değerlendirilmesini istemiştir.(11)

1- Bilmek galip, bilmemek nadir,

2- Bilmek galip, bilmemek nadir değil,

3- Bilmemek galip, bilmek nadir değil.

Osmanlı Devleti’nde genel bir eğitim kurumu olan 
medreseler, ders programları, öğretim metodu, 
ölçme ve değerlendirme ve öğretimde ihtisaslaşma 
konuları açısından tarihsel süreç içersinde bir 
takım değişim ve dönüşümler geçirmiştir, tarihsel 
süreç içersinde gerek ders programı, gerek öğretim 
metodu, gerek ölçme ve değerlendirme ve gerekse 
de öğretimde ihtisaslaşma konuları açılarından 
çeşitli değişikliklere uğramıştır.

Her dönemin kendine göre oluşan siyasi vaziyetine 
göre tedrisatın da değişim gösterdiğini 
gözlemleyebilmekteyiz.
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KLASİK DÖNEM OSMANLI EĞİTİM SİSTEMİ
SINIF GEÇME KURALLARI VE SINAVLAR

Tarih boyunca eğitim sistemlerinin temel varlık 
nedeni; ait oldukları toplumların beklentilerini 

karşılayacak nicelikte ve nitelikte eğitim hizmeti 
üretmek olmuştur. Eğitim ve öğretim hiçbir devletin 
vazgeçemeyeceği bir mecburiyettir. Her devlet 
vatandaşını bir ölçüde ve bir şekilde kendi 
değerlerine göre yetiştirmeye çalışmıştır. 
Toplumlar kültür aktarımını sağlamak, geçmişle 
gelecek arasında bağ kurmak, çağın ihtiyaç 
duyduğu insan modelini oluşturmak, devletlerinin 
bekasını sağlamak için gençlerini en iyi şekilde 
yetiştirmek istemişlerdir. Bu amaçla geçmişten 
günümüze kadar her medeniyet, akademik ve 
mesleki eğitimi, örgün ve yaygın eğitim şeklinde 
topluma vermeye çalışmışlardır. Eğitimde başarılı 
olan devletler tarih içinde hak ettikleri yeri almışlar 
ve dünyanın gidişatına yön vermişlerdir. 

Günümüzde eğitime, eğitimciye ve eğitilecek 
çocuğa olan ihtiyaç ve verilen önem her geçen gün 
artarak devam etmektedir. Bunun bilincinde olan 
toplumlar da kendi köklerinden güç alarak, 
geçmişte yapılanları küçümsemeden, dünya 
gerçeklerine ve kendi toplum değerlerine en uygun 
eğitim modelini oluşturmaya çalışmaktadırlar.

Eğitimin, eğitimli toplumun en önemli değer 
olduğunun farkında olan devletlerden biri de hiç 
şüphesiz Osmanlı devletidir. Osmanlı devletinin 
amacı,  İslam ile aydınlanmış ilimli, irfanlı, nefsine, 
aklına, kalbine sahip çıkan, akli ve nakli ilimlere 
vakıf bütüncül bir şahsiyet inşa etmektir.

Osmanlı da eğitim ise imparatorluğun yayıldığı 
coğrafya üzerinde, farklı kültürlerin karışmasıyla 
gelişmiş ilmi faaliyetlerin toplamıdır.

Osmanlı eğitim müesseselerinin kurulması ve bilim 
ile ilgili faaliyetlerin oryaya çıkması, Osmanlı öncesi 
Selçuklu döneminde Anadolu şehirlerindeki eski 
ilim müesseselerinin yerleşik gelenekleri ile 
dönemin en mühim ilim ve kültür merkezi sayılan 
Mısır, Suriye, İran ve Türkistan’dan gelen âlimlerin 

sayesinde gerçekleşmiştir. İslam medeniyetinin 
eski merkezlerinin yanında Bursa, Edirne, İstanbul, 
Saraybosna gibi yeni kültür ve bilim merkezleri 
kurulmuştur. Böylece Osmanlı İslam dünyasının 
kültürel ve ilmi hayatına yeni dinamizm ve zenginlik 
katmıştır. 

Osmanlı devletinde eğitim, yüzyıllarca resmi ve 
gayri resmi müesseselerle yürütülmüştür. Bu farklı 
müesseseler arasında en önemlisi hiç şüphesiz 
kuruluşundan yirminci yüzyılınilk çeyreğine kadar 
varlığını sürdüren ülkenin birçok alanına yayılmış 
medreselerdir. Sıbyan mektepleri, tekkeler, 
zaviyeler, camiler, konaklar, loncalar, saray ve 
enderun gibi eğitim kurumları da mevcuttur. Bu 
kurumlarla ülkenin en ücra köşesine kadar eğitim 
götürülmeye çalışılmış,  toplumun okuryazar 
olması sağlanmış, devletin ihtiyaç duyduğu 
bürokrat, memur, zanaatkâr yetiştirilmiş, halkın 
devletine bağlı iyi bir Müslüman olması için gayret 
edilmiştir

SIBYAN MEKTEPLERİ 

Osmanlıda İlk eğitim ve öğretimin yapıldığı yer 
Sıbyan okullarıydı. Bu okullar genellikle devlet ileri 
gelenleri, zenginler ve padişahlar tarafından bir 
külliyenin içerisinde, camilerin, tekkelerin 
bitişiğinde veya müstakil bir yapı halinde 
kurulurlardı. Bu okullardan her mahalle, köy ve 
semtte bulunmaktaydı. Genellikle karma olmasına 
rağmen kız ve erkekler için ayrı okullar da vardı. 
Vakıf sistemiyle yönetilmekteydiler.

Beş yaşına gelmiş çocuklar âmin alayı töreni ile 
derse başlardı. Müslüman olan her ailenin çocuğu 
bu okullara gidebilir, üç dört yıl kadar öğrenim 
görürlerdi. Eğitim zorunlu değildi. (1869 marrifi 
umumiye nizam namesiyle yeni açılan iptidai 
mekteplerinde 11 yaşına kadar erkek ve kız 
öğrencilerine eğitim zorunlu hale getirilmiştir) Her 
çocuk hocanın önüne gider, dersini okur yerine 
döner derslerini tekrar ederdi. Öğretmenler 

UMUT DİRİÖZ
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medrese eğitimi görmüş veya okuma yazma bilen 
kişilerden oluşmaktaydı.

Fatih vakfiyesinde öğretmende bulunması gereken 
özellikler şöyle sıralanmıştı: Muallim çok iyi bir 
mizaca ve karaktere sahip olacak, Allah’ı hoşnut 
etmek amacıyla davranacak, çocukları eğitmek 
için gayret gösterecek, yardımcısı da onun 
çocuklara öğrettiklerini tekrar ve müzakere 
ettirecek, görevini ağır bulup sevmezlik etmeyecek 
ve çocuklara bilmedikleri konuları güzellikle ve 
yumuşaklıkla anlatacak…(1) şeklinde yazılmıştır. 
Hafız olan veya okuma yazma bilen kadın 
öğretmenlerde kendi açtıkları kurumlarda veya 
camide ders verebilirdi.(2)

Bu okulların genel amacı çocuğa okuma yazmayı, 
İslam dininin kurallarını ve Kuranı Kerimi 
öğretmekti.(3)

Osmanlı da okulun öncelikli amacı edepli insan 
yetiştirmekti. Bu nedenle Osmanlı ‘Mektep bir 
mektebi edeptir’ derdi. Okul, içinde terbiye 
kazanılan yerdir.(4) Halk hocaları ve okulu edepli, 
ahlaklı adam olmanın aracı olarak görüyordu. 
Okuyup bir meslek, makam sahibi olmak ikinci 
plandaydı. Günümüzde hemen hemen herkesin 

bildiği bir hikâye vardır: Babası çocuğuna sen adam 
olmazsın demiş. Çocukta okumuş vezir olmuş ve 
babasıyla görüşmek için babasını ayağına 
çağırtmış. Babası bu duruma çok kırılmış ve oğlum 
ben sana vezir olamasın demedim adam olamasın 
dedim ve sen adam olmamışsın diyerek tepkisini 
göstermiş. Bu hikâyeden de anlaşıldığı gibi eğitimli 
insandan edepli, ahlaklı, saygılı olgun davranışlar 
bekleniliyordu. Bundan dolayı bu değerleri verecek 
olan hocaya, okula, ilme karşı müthiş bir saygı 
vardı. 

Sıbyan okullarında ders geçme öğrencinin öğrenme 
düzeyine bağlıydı. Hocanın istediği düzeyde dersini 
yapan öğrenci bir sonraki konuya geçerdi. Merkezi 
bir sınav yoktu. Hoca ile öğrenci arasında karşılıklı 
iletişim ile hocanın kendi kriterlerine göre 
değerlendirme yapmasıyla ders geçilirdi. Şunu 
unutmamak gerekir ki hoca sürekli belli sayıdaki 
öğrencilerle beraber olduğu için onları en iyi tanıyan 
her hallerini bilen kişidir. Günümüzde sınıf rehber 
öğretmenlerinden beklenen davranışlarının 
tamamı bu hocalarda mevcuttu. Günümüzde de 
ilköğretimde buna benzer bir sınıf geçme durumu 
vardır. Çocukların okulda kalma durumu yoktur. 
Öğretmen, veli, rehber öğretmenin isteği 
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doğrultusunda verilecek karar ile ancak bir öğrenci 
sınıfını tekrar edebilir. Esas olan ise öğrencinin basit 
temel becerileri kazanarak sınıfını geçmesidir.

MEDRESELER

İslam tarihinde medrese, orta ve yüksek seviyede 
eğitim ve öğretim veren müesseselerinin müşterek 
adıdır. Medrese, ülkenin ihtiyaç duyduğu nitelikte 
manevi değerleri yüksek insan  yetiştiren bir eğitim 
ve öğretim kuruluşudur.

Bir İslam eğitim kurumu olarak medreseler, esas 
itibariyle içerisinde öğrencilerin öğrenimlerinin 
yanı sıra yeme-içme ve barınma ihtiyaçlarının 
karşılandığı, İslam dünyasındaki cami, hastane, 
imaret, kervansaray, han ve hamam gibi vakıflar 
tarafından finanse edilen bir yatılı okul şeklinde 
organize edilmiştir.

Osmanlılar, medreseyi Selçuklu ve Anadolu 
beyliklerini örnek alarak kurmuşlardı. Osmanlı 
medreseleri, nakli ilimlerde Şam-Mısır; akli 
ilimlerde Bağdat-Semerkant bölgelerinde yetişmiş 

ulemadan istifade etmiştir. Selçuklulardan miras 
kalan medreseler Osmanlıların yeni unsurlar 
eklemesiyle devam etmiştir. Osmanlıda önce cami 
ve yanında medrese açılması bir gelenek halini 
almıştır. Bu gelenek topluma ve devlete gerekli din, 
ilim ve eğitim hizmetleri yanında devlet idaresinde 
ihtiyaç duyulan idari ve adli personelin 
yetiştirilmesine yöneliktir. Böylece Osmanlı bilgili 
ve aynı zamanda yapılan işlerin Şeri Şerife ve örfe 
yani kanunlara uygun olması hususlarına riayet 
eden yetişkin insan gücüne sahip olmuştur.

Orhan Gazi, 1331’de İznik’te Osmanlı’nın ilk 
medresesini inşa ettiğinde Kayseri ve Kahire’de 
tahsil görmüş olan Davûd-ı Kayseri’yi ilk müderris 
tayin etmişti. Medreselerin açılması butarihten 
sonra artarak devam etmişti. XIX. Yüzyılda(1869 
yılı öncesinde)İstanbul’da 166 adet faal medrese bu 
medreselerde 5369 talebe-i ulum ders görmekteydi. 
Anadolu da 350, Rumeli de 665 medrese 
bulunmaktaydı.(5)

Osmanlı medreselerinin programlarının oluşum ve 
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dönüşümü, Selçuklu medreselerinin çizgisinde 
serbest ve sivil niteliktedir. Osmanlı medreseleri 
eğitim sisteminde sınıf geçme yerine dersten 
geçme yolunu seçmiş, mezuniyeti yıllara değil, 
kabiliyet ve çalışkanlığa bağlamıştı. Bu bakımdan 
medreselerde okuma süresi hoca ve talebenin 
gayretine bağlı olarak uzayıp kısalırdı. Zeki ve 
çalışkan bir öğrenci tahsilini çabuk tamamlayıp 
kısa zamanda mezun olabilirdi. Ancak devlet 
memuru olabilmesi için belli bir yaş aranırdı. 
Medreselerde umumi derslerin yapıldığı sınıflarda 
talebe sayısı yirmiyi geçmezdi. Bu durum, derslerin 
sık sık tekrarlarla ve karşılıklı soru sorulup cevap 
verilme imkânını sağlar ve en iyi şekilde öğrenmeye 
imkân hazırlardı. Bu husus günümüzde de çok 
önemli kabul edilir.

Medreselerdeki öğrenciler cer usulü ve huzur usulü 
denen usullerle halka açılıyordu. Buna bir anlamda 
staj demek daha doğru olur. Cer usulüyle öğrenciler, 
Recep, Şaban ve Ramazan aylarında köylere dağılır, 
namaz kıldırırlar, vaaz verirler. Burada öğrencilerin 
ihtiyaçlarını halk giderir. Böylece öğrenciler halkla 
kaynaşırlar. Huzur usulüyle hocalar bir anlamda 
talim yapıp fikir alış-verişinde bulunurlar.(6) 
Medreselerde talebelerin ortak ders yapabileceği 
umumi ve büyük bir dershane, onun etrafında dizili 
olarak her talebe için ayrı bir oda vardı. Müderrisler 
umumi konuları ortadaki büyük dershanede işler 
daha sonra, her talebe kendi hücresine çekilir ve 
müderrisi ile baş başa kendi sahasında çalışırdı.

Hocalar öğrencileri usandırmamak ve onları daima 
ilme teşvik etmek için Salı ve Cuma günlerini tatil 
etmişlerdir. Bu iki günde öğrenciler bazı 
malzemelerini hazırlarlar, yaz günü ise mesire 
yerlerine gezmeğe giderler. Orada da yine pek boş 
durmayıp hisab, hendese ilmi, usturlâb, rub’, 
misaha, Hind, Kıbt ve Zenchisabı, parmak hisabı, 
ağırlıkları kaldırma ilmi (mekanik) ve bunlar gibi 
müstakillen derse ihtiyaç duyulmayan ilimleri 
müzakere ederler. Kış günü ise, geceleri sohbet 
edip, muamma, bilmece, muhadarat, tarih, şiir, aruz 
ve divan müzakere ederler. Bazıları garib ilimlerle 
de uğraşır. Ama meşgul edici olduğundan hocalar 
izin vermezler.(7)

Osmanlı medreselerinde dersler arasında uyum 
esas alınmıştır. Dersler arasında öncelik sonralık 
bakımından tutarlık vardır. Sınıf geçme yerine ders 
geçme sistemi esas alınmıştır. Öğrencileri hayata 
alıştıran staj uygulaması vardır.

Osmanlı medreselerinin amacı ilmiye sınıfını 
meydana getirmektir. İlmiyeye girebilmek için 
sahn düzeyinde bir medrese mezunu olmak 
gerekiyordu. Ulemanın kendilerine uygun giysileri 
vardı. Ulema öteki sınıflara tanınmamış olan iki 
önemli ayrıcalığa sahiptir. Ulema veya medrese 
hocaları idam edilemez ve hapsedilemezler ancak 
görevlerinden alınabilir yada sürülebilirlerdi. Bu, 
şeyhülislam ve kadıların hüküm verirken, 
müderrislerin öğretim yaparken, korkusuzca, akla 
ve gerçeğe uygun, vicdanlarının sesini dinleyerek 
davranabilmeleri için düşünülmüştür.(8)

Eğitimini tamamlayan öğrenciye büyük meclis 
düzenler, âlimler toplanır imtihan yapılır ve 
kendisine her ilmi okutmağa izin verirlerdi. Yani 
icazet alırdı.

İcazet aldıktan sonra kendisi de meclis kurup 
okutmağa başlardı. Yine bilmediği ilmin ehlini 
buldukça ondan ders alırdı. Zira öğrenciyi her 
çiçekten bal alan arıya benzetirlerdi.

İcazet, bugünkü tabir ile bir medrese talebesinin 
tedris hayatına atılabileceğini gösteren diploma 
demektir. İcazet-nameyi veren müderris icazet-
nameye kendi ismini yazdıktan sonra kendisi o 
dersi kimden okuduğunu yani hocasının kim 
olduğunu zincir halinde yukarıya doğru kaydederek 
bunu İslam âleminin en büyük âlimine kadar çıkarıp 
bağlardı. Böylece ilim kadar ilmi veren hoca da 
önemli olurdu.

ENDERUN

Enderun mektebi imparatorluğun idari 
mekanizmasını yürütecek seçkin elemanların 
yetiştirildiği saray teşkilatı içerisinde yer alan bir 
eğitim müessesesidir. Bu özelliğiyle Enderun 
mektebi Osmanlı devletinde medrese dışında ikinci 
köklü eğitim kurumu olmuştur.(9)

Osmanlı devletinde Hıristiyan ailelerden devşirilen 
küçük çocuklar önce Müslüman Türk ailelerin 
yanında yetişir, sonra acemi oğlanlar saray ve 
kışlalarında eğitim görürlerdi. Buradaki eğitimden 
sonra çıkma adı verilen dağıtıma tabi tutularak 
çeşitli askeri zümreler içerisine gönderilirlerdi. Bu 
zümrelerde kabiliyet ve üstün yeteneklerini 
gösterenler daha yüksek seviyede eğitilmek üzere 
Enderun’a alınırdı.(10)

Devşirme usulü bazı ilkelerle sınırlandırılmıştı: Evli 
gençler, Türkçe bilenler, İstanbul’a gitmiş ve gözü 
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açılmış olanlar, Çoban çocukları ile bir sanat sahibi 
olanlar, ana babası ölmüş olanlar, bir evin tek 
çocuğu olanlar, Yahudiler devşirilmezdi. Ayrıca kırk 
evden bir çocuk alınmakla yetinilirdi.(11) 
Devşirilecek çocuklar sekiz ile yirmi yaş aralığında 
Hıristiyan çocuklardan sağlıklı, güçlü, eli yüzü 
düzgün, gürbüz, boylu poslu çocuklardan seçilirdi. 
Böylece daha bu okula başlamadan önce çocuklar 
sıkı bir imtihandan geçiriliyorlardı.

Enderun’da nakli ve akli ilimlerden Kuranı Kerim, 
Hadis, Kelam, hat, Arapça yanında Farsça, belagat, 
şiir, felsefe, tarih, riyaziye, coğrafya gibi dersler 
okutulmaktadır.(12)  Şu halde Enderun mektebinin 
programı medreselerden daha iyi düzenlenmişti. 
Tüm dersler için saray dışından en değerli 
müderrisler getirilirdi. Bu hocalardan ders alan, 
sarayın zengin kütüphanesinden faydalanan iç 
oğlanları son derece iyi yetiştirilirdi.(13) Enderun 
eğitiminin çeşitli becerilerin, sanatların, idari ve 
siyasi bilgilerin uygulamalı olarak öğretildiği bir 
yerdi. Belirli bir program dâhilinde yapılan eğitimde 
bir üst mertebeye geçmek için başarılı olmak şarttı. 
Başarısız olanlar veya disiplin cezası alanlar çıkma 
adıyla taşradaki çeşitli görevlere gönderilirlerdi.(14)

Enderun mektebinde iç oğlanlarına, yeteneklerine 

göre ok ve cirit atma, ata 
binme, güreş gibi sporlar 
yaptırılır, musiki, minyatür, 
resim, cilt gibi bir sanat 
öğretilirdi.(15)

Enderun mektebi, 1850‘lere 
kadar 79 sadrazam, 3 
şeyhülislam, 36 kaptanıderya 
ve sayısız başka önemli 
görevlerde bulunan devlet 
adamı yetiştirmiştir.(16)

Ana hatlarıyla Osmanlı 
devletinde en alttan en üste 
kadar eğitim yukarıdaki gibi 
şekillenmiştir.  Eğitimden, 
eğitimli insandan beklenenler 
çok nettir. Sıbyan 
mektepleriyle eğitim ülkenin 
en ücra köşesine kadar 
götürülmüş insanların okuma 
yazma ve İslam dininin basit 
kurallarının öğretilmesi 
sağlanmıştır. Bu okullara 
gitmek zorunlu olmamakla 

birlikte ailelerin eğitim çağına gelen çocuklarını 
törenle bu okullara gönderdikleri görülmektedir. 
Sıbyan mekteplerinde sınıf geçmek için sınav 
yapılmamaktadır. Günlük dersini yapan öğrenci bir 
sonraki derse geçmektedir. Üç -dört yıllık eğitim 
temel becerilerin kazanılmasına yöneliktir. 
Kabiliyetli ve zeki çocuklar da medreselere 
yönlendirilmektedir.

Medreseler ise Ortaokul, lise, üniversite düzeyinde 
eğitim veren, ülkenin ihtiyaç duyduğu eğitimli 
insan yetiştiren kurumlardır. Türk İslam 
devletlerinde akademik düzeyde eğitimin yapıldığı 
hemen hemen her ilde bir veya birden çok medrese 
bulunmaktaydı. Osmanlı devleti de Selçuklular 
dönemindeki Medrese yapılanmasını örnek alarak 
yeni birçok kurum açmıştır. Medreselerde de sınıf 
geçme sistemi yoktur, ders geçme sistemi vardır. 
Müfredatı bitirmek için belli bir süre yoktur. 
Öğrencinin öğrenme, algılama, kavrama seviyesine 
göre bu süre değişmektedir. Eğitim öğrenci 
merkezli olduğundan başarılı öğrencilerin önü 
açıktır. Öğrenci kendi öğrenme hızına göre 
derslerini geçer okulunu bitirme süresini kendi 
belirlerdi. En son icazet almak için ise hocası 
tarafından imtihan yapılır ve okulundan mezun 
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olurdu. Öğrencinin ders aldığı hoca çok önemliydi. 
Okuldan ziyade hocadan mezun olma anlayışı vardı. 
İcazetin altındaki imza çok önemli bir referanstı. 
Bundan dolayı hoca öğrencisini iyi yetiştirmek 
durumundaydı. 

En üst düzeyde eğitimin verildiği yer olan Enderun’a 
öğrenciler devşirme sistemine göre alınmaktaydı. 
Devşirilecek öğrenciler çok sıkı bir elemeye göre 
seçilirdi. Kabiliyetli, zeki, sağlıklı kişiler bu kuruma 
alınırdı. O halde bu okul öğrencisini kendi belirlediği 
kurallara göre yani imtihanla alırdı. Bura da uzun bir 
eğitim süreci vardı. Bu süreci başarı ile 
tamamlayanlar çok önemli mevkilere gelerek ülke 
yönetiminde söz sahibi oluyorlar veya farklı 
memurluklara atanıyorlardı. 

Osmanlı devleti bir tarım toplumuydu. Ülke 
nüfusunun çok büyük bir kısmı köylerde 
yaşamaktaydı. Devletin üst düzeyde eğitimli insana 
duyduğu ihtiyaç sınırlıydı. Devlet bu ihtiyacını 
medrese ve Enderun’dan karşılamaktaydı. Devlet 
memur İhtiyacına görebu kurumlara öğrenci 
almaktaydı. Bundan dolayı okulun öğrenci sayısı 
değişkendi. O günün şartlarında ise üst düzey 
eğitim almak oldukça meşakkatli bir işti. Medreseler 
köylerde ve ilçelerde pek bulunmazdı, genelde 
şehir merkezlerinde bulunurdu. Buralarda 
okuyacak öğrenci köyünü, yurdunu terk edip 
gurbete gideceğinden çileli bir hayata talip 
oluyordu. Dolayısıyla her hangi bir medresede 
okumak için özel bir imtihana gerek yoktu. Ancak 
medreseye girdikten sonra ders geçmek çokta 
basit değildi. O günkü dersi öğrenmeden bir sonraki 
derse geçilemezdi. Eğitim de gönüllülük esastı. 
Mecburi eğitim yoktu. Bu sebeple okullarda yığılma 
yoktu. Okul bittikten sora ise işsiz kalma olasılığı 
pek azdı. Osmanlıdan günümüze geldiğimizde ise 
okumaya yüklenen anlam bir hayli değişmiştir.

Günümüzde okulların zorunlu olması, okuyarak 
meslek edinmenin toplum tarafından daha çok 
önemsenmesi, memur zihniyeti ile devlet 
güvencesinde bir iş sahibi olmanın getirdiği 
avantajların fazlalığı okulların yoğunlaşmasına 
sebep olmaktadır. Ülkemizde On yedi milyon 
civarında öğrenci bulunmaktadır. Bu sayı yaklaşık 
150 devletin nüfusundan fazladır. Ülkemizdeki 
eğitim sistemi de öğrenciyi memur olmaya 
özendirmekte ancak memur ihtiyacı bu düzeyde 
yüksek değildir. Bu durum öğrenciyi kendi arasında 
rekabete zorlamakta, bu da sınavları zorunlu hale 

getirmektedir. Oysa ortaokuldan sonra 
öğretmenlerin görüşü de alınarak veliyle iş birliği 
içerisinde çocuklar kabiliyetlerine göre meslek 
liselerine yönlendirilirse memur olma zihniyeti 
yıkılır, toplumun genç kesimi okuyarak meslek 
sahibi olur.  Böylece zamanının ve ömrünün en 
verimli yıllarını okulda geçiren öğrenci okul 
bittiğinde iş bulamama kaygısı yaşamaz. Ancak 
meslek sahibi olan öğrencilerde mutlaka istihdam 
edilmelidir. Milli eğitim mutlaka öğrencileri okurken 
meslek edindirmeye yönelik proje geliştirmelidir. 
Bu kadar kalabalık nüfusun tamamının memur 
olma olasılığı olmadığına göre okullar aynı zamanda 
meslek edinilen kurumlar haline dönüştürülmelidir.
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CUMHURİYET DÖNEMİ SEÇKİNCİLİK ANLAYIŞI

Hiç kuşku yok ki, bütün toplumsal dönüşümler ve 
devrimler, öncü bir elit kadronun mücadelesiyle 

şekillenir. Toplumsal dönüşüm ve devrim 
başarıldıktan sonra ortaya çıkan ve çözülmesi 
gereken ilk ve en önemli sorun, bu devrimi yürütecek 
kadroların nasıl yetiştirileceği sorunudur. Kuşkusuz, 
yapılan devrimi yerleştirmek ve gelecek kuşaklara 
taşımak bir yandan ideolojiye diğer yandan bu 
ideolojiye sarsılmaz bağlarla bağlı elitlere ihtiyaç 
duyar. 

Aslında Cumhuriyetin kuruluş dönemi başlangıcında 
toplumsal çeşitliliğin yönetime yansıdığı bir dönem 
olmuştur. 23 Nisan 1920 de açılan TBMM, bu ülkenin 
çoğulculuğunu ve kültürel birikimini yansıtan bir 
özelliğe sahiptir. Daha sonra bu meclisin çoğulculuğu 
büyük ölçüde budanmış ve dindarlar için olumsuz 
anılarla dolu Tek Parti  Dönemi  
başlamıştır. Dindarların zihninde birinci Meclis 
daima olumlu hatırlanır. Özellikle 1924 darbesinden 
sonra meclis yeniden dizayn edilir. Zaten Türk 
modernleşmesinde elitizm büyük ölçüde 1924 
sonrasında sahiplenilen ve uygulanan felsefe ile 
ilintilidir.

1924 yılından itibaren yoğun olarak yaşanmaya 
başlayan Cumhuriyet dönemi elitizminin köşe 
taşlarını şöyle sıralayabiliriz:

1-Siyasi anlamda elitizm: 1924 siyasal operasyonuyla 
TBMM’nin daha önceki çoğulcu yapısının ortadan 
kaldırılması ve muhafazakarların tavsiyesi. 
(Mehmet Akif örneği)

2- Eğitim anlamında elitizm: 1930 Üniversite 
Reformu ile Darul- Fünun kapatılarak, İslami 
geleneğe mensup alimlerin tavsiyesi ve daha sonra 
kurulan Köy Enstitüleri. Cumhuriyet elitizminin 
eğitim alanında kurumlaşmasını sağlamaya çalışan 
kız enstitüleri de elitizmin eğitim alanındaki 
sacayaklarından biridir. 

3- Kültürel anlamda: Halkevleri, Türk Ocakları.

4- İdeolojik anlamda: Türk milliyetçiliği etrafında 
oluşan Türk Dil Kurumu ve Türk Tarih Kurumu.

5- Müzik anlamında klasik batı müziği.

6- Giyim anlamında batı tarzı giyim (Özellikle bayan 
giyimi üzerinden yürütülmüştür.

7- Mekan anlamında: Cumhuriyet elitizminin mekan 
politikası da seküler özellikleriyle öne çıkar. 
Cumhuriyet mekan ve kent tasarımında öne çıkan 
yapılar Halkevleri, İstasyonlar, Park ve meydanlardır. 

Cumhuriyet kurulduktan sonra merkezinde İslam’ın 
olmadığı yeni bir tarih anlayışına ihtiyaç olmuştur. 
Türk ulusalcıları bu eksikliği, İslam ve Osmanlı 
tarihini bilinçli bir tercihle ihmal ederek, İslamiyet 
öncesi Türk tarihinde aramaya başlamışlardır. 
Kuşkusuz bu çaba İslamiyet’in etkisini azaltmaya ve 
yeni bir tarih anlayışı yaratmaya dönük elitist bir 
anlayıştan besleniyordu.

Batı tipi modernleşme çabalarının en önemli açmazı 
elitler ile halk arasında ortaya çıkan uçurumdu. 
Cumhuriyeti inşa eden elitlerin savunduğu 
pozitivist-materyalist laikçi anlayışla toplumla 
anlamlı bir bağlantı kurmaları imkansızdı. Onların 
söylediklerinin orijinalini zaten Fransız pozitivistleri 
söylüyordu. Halk Fransızları değil de taklitlerini 
neden dinlesin? Sorusu, meşru ve cevaplanması 

YUSUF YAVUZ YILMAZ
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gereken bir soruydu. 

Cumhuriyetin kurucu elitlerinin laiklik politikası 
altında yapılan uygulamaları, dini tamamen cahil din 
adamlarının ve tasavvuf adı altında aslından 
uzaklaşmış ve birer menfaat ocağı haline getiren 
kurumların kucağına itmiştir. Milliyetçi ve laik olan 
kurucu elitlerin din politikası samimi değildi; onlar 
geleneği eleştirerek dini asıl kaynaklarına 
döndürmeye çalışan bir zihniyetin izleyicisi 
değillerdi. Tam tersine dini resmi alanlarda okullarda 
tamamen yasaklayarak dini cahil kitlenin eline terk 
ettiler. Çünkü bu din kimseye cazip gelmeyecek bir 
dindi. Böylece dinle yürüttükleri mücadeleyi 
meşrulaştıracaklardı.

Erken Cumhuriyet döneminin temel sorunlarından 
biri dinin devlet ve toplum hayatındaki yeri ile 
ilgilidir. Cumhuriyetin kurucu elitleri, aldıkları 
pozitivist eğitimin etkisiyle, dini, geri kalmışlığın 
temel nedeni sayıyorlardı. Dönemin İslamcılarıyla 
aralarındaki temel fark, dinin yozlaşmasının değil, 
bizzat kendisinin sorun oluşturduğu inancı idi. 
Bunun için dini ihya etmek yoluna gitmediler. Bunun 
yerine dini devlet hayatından tamamen toplum 
hayatından ise olabildiğince uzağa itmeye gayret 
ettiler. Toplum ve devlet arasındaki kutuplaşmayı 
besleyen en önemli sorun budur. 

Fransız düşünürlerden biri olan ve pozitivizmi çok 
iyi bilen Garaudy, Türk modernleşmesi hakkında şu 
analizi yapmaktadır: “Mustafa Kemal, 1924’te 
halifeliği kaldırdı. Batı’nın, özellikle de Fransız 
ideolojisinin derin tesiri altında, Türkiye’yi, Auguste 
Comte’un pozitivizm ilkelerine ve Leon Bourgeois’in 
“radikal sosyalizmine” göre inşa etmek istedi. Bu 
ülkenin Müslüman geleneğine tamamen yabancı 
böyle bir sistemi “olduğu gibi alıp uygulamak” ancak 
askerî ve polisiye bir diktatörlük “kurarak” 
gerçekleştirilebilirdi. Onun için, “giyim” gibi son 
derecede önemsiz meseleler üzerinde bile, rejimle 
temel bir çatışma ortaya çıkıyor” (Garaudy, Hatıralar, 
Hece yayınları, s. 355.)

Cumhuriyet modernleşmesi uygulamaya koyduğu 
“Türk milliyetçiliği “tezinde Osmanlı’yı paranteze 
aldı. Çünkü Osmanlı onların gözünde dindi. Din ise 
benimsedikleri pozitivizm anlayışına göre, insanlığın 
ilerlemesinin önündeki en büyük engeldi. Bu yüzden 
dini devlet hayatından tamamen, toplum hayatından 
ise olabildiğince uzaklaştırmak istediler. Eğitim de 
Köy Enstitüleri, Dini eğitimin dışına çıkarma çabaları, 

Halkevleri hep bu çabanın sonucu olarak ortaya 
çıktılar. Tüm bu kurumlar zamanla tasfiye oldu. 
Çünkü toplumsal zeminde anlamlı bir karşılıkları 
yoktu. Bu dönemin zulmünü aklamak için 
muhafazakar dindarların elinde “Balıkesir Hutbesi”, 
“Elmalılı Hamdi Yazır’a bir verilen tefsir görevi ve 
Mehmet Akif”e yüklenen meal kaldı.“ İbadet dilinin 
Türkçeleştirilmesinden (laikleşmesinden) endişe 
eden Mehmet Akif, yazdığı mealin sorumluluğunu 
almamak için bize kadar ulaşmasını engelledi.

Şunu unutmamak gerekir ki, Kemalizm devlet 
kurmuş, milliyetçilik ve laiklik üzerinden 
kurumlaşmış; İslam’ı devlet hayatından tamamen 
özel hayattan ise olabildiğince uzaklaştırmaya 
çalışan, bilimi pozitivist bir okuma ile “hayatta en 
hakiki mürşit bilimdir.” anlayışıyla kabul eden 
modern bir ideolojidir. Bilindiği gibi mürşit dini 
literatürde kişiyi hakikate ulaşmasında rehberlik 
eden, yol gösteren önderdir. Pozitivizm bu önderliği 
dinden alıp bilime vermiştir. Nitekim pozitivizmin 
kurucu düşünürü olan A.Comte, bilimin egemen 
olacağı pozitif çağda din gerileyecek ve tümüyle 
ortadan kalkacaktır. A.Comte’un eserine 
“Pozitivizmin İlmihali “adını verdiğini unutmayalım. 
Cumhuriyet elitinin en büyük açmazı dine pozitivizm 
açısından yaklaşmaları idi. 

Cumhuriyetin erken dönemindeki (Tek Parti 
Donemi) din ve din eğitimi uygulamaları pozitivizm 
olmadan anlamlandırılamaz. Dönemin ruhunu en iyi 
yaşayan motto şudur: “Hayatta en önemli mürşit, 
ilimdir, fendir.” Bu durum, cumhuriyet elitizminde 
dinin yerinin olmadığını göstermektedir. 

Bütün elitist anlayışların toplumsal travma yaratma 
riski çok yüksektir. Baskı ile toplumu değiştirmeye 
çalışmak ikiyüzlü insanların çoğalmasına yol açar. 
Cumhuriyet modernleşmesi boyunca dindarlar, 
uygulanan maddi ve manevi baskıdan dolayı ( gerici, 
mürteci, vs.) hep ikili bir dil kullanmak zorunda 
bırakıldılar. Dinlerini, inançlarını, kültürlerini 
yaşamak ile devlet arasına sıkışan kitleler zihinsel 
bölünmeye uğradılar. Zamanla bu durum kişilik 
bölünmesine yol açtı. Bu durum zamanla resmi 
ideoloji dışında kalan Aleviler, Sünniler ve Kürtler 
arasında hakim duruma geldi. Asıl düşüncelerini 
dillendiremeyen, dillendirmekten çekinen kitleler 
benimsemedikleri bir görüşü benimser gibi 
davrandılar, davranmak zorunda 
kaldılar. Türkiye’nin yaşadığı temel trajedi budur. 
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TOPLUMSAL DEĞİŞİM SÜREÇLERİNDE
EĞİTİMİN ROLÜ

Toplumsal ifadesi etki alanı bakımından birbiri ile 
iletişim/etkileşim halinde olan kişileri ilgilendiren 

her olgu ve durum için kullanılan bir 
kavramsallaştırmadır. Toplum insanların bir araya 
gelmesi ile oluşmaz, toplum dediğimiz karşılıklı 
etkileşimlerin bütünüdür. 

Değişim tanım olarak mevcut halin süreç izinde 
farklılaşması anlamına gelmektedir. Değişimin 
öznesi olan insan, değişinin nesnesi olan algılar ve 
imkânlar dünyası bu kavramsallaştırma da olumlu-
olumsuz bir değer içermez. Değişim arzu edilen bir 
süreç ise toplumun değiştirme fiilini olumlu olarak 
algılaması sağlanmalıdır. 

Yaşamakta olduğumuz tecrübeler özellikle; üretim 
ve tüketim süreçleri ile ilgisi bakımından “değişim” 
kavramı olumlu çağrışımları daha fazla olan bir 
kavram haline getirilmiştir. Değişim kavramı 
çoğunlukla daha iyi olana evirilmeyi çağrıştırır. 
Hatta “değişimi zorunlu bir süreç” olarak ifade eden 
kalıp cümleler yoluyla da oluşabilecek direnç 
düşüncesi ve imkânları azaltılmaya çalışılmıştır.

“Toplumsal değişme ise sosyolojik açıdan toplumun 
yapısını oluşturan toplumsal ilişkiler ağının ve 
bunları belirleyen kurumların, tarihsel süreç 
içerisinde değişmesini kapsamaktadır. Bu 
değişmeler birey ve guruplara yansımakta ve 
toplumsal norm ve değerlerin farklılaşmasına yol 
açmaktadır.” (Turhanlıoğlu,2010, s1)

Dünyaya insan yavrusu olarak gelen canlının insan 
olabilmesi ilk andan itibaren bir topluluk içinde 
olması ve eğitilmesi ile mümkündür. Toplum 
olabilme her türlü kült üretebilme imkânı 
oluşturabilmenin olmazsa olmazıdır. Kült, alet, 
medeniyet üretebilmek toplumsallık gerektirir.

*** 

İnsanlar en eski ve ilk olarak su kenarlarında 
medeniyetler inşa etmişlerdir. Başta Fırat-Dicle 
havzası (Mezopotamya) olmak üzere bilinen en eski 

ve güçlü uygarlıklar nehir kenarlarında veya 
nehirlerin denizle buluşma yerlerinde kurulmuştur.

İnsanların su taşkınlarının ve doğanın bazen yıkıcı 
olabilen etkilerini kontrol etme ihtiyacı ve amacıyla 
bentler, setler gibi iş-organizasyon gerektiren işler 
yapmışlardır. Bu tip geniş katılımlı işlerin başarılması 
için işbölümü ve otorite gerekli olmuştur. 

Nehir kenarlarında kurulan yerleşimlerde; zamanla 
artan üretim ve yönetim tecrübesinin de etkisi ile 
alet (teknoloji, kült) üretilmiş. Bilginin korunma 
imkânları ile de, tecrübeler nesilden nesile 
aktarılabilmiştir. Biriken bilgi sayesinde güçlü 
devletler bu havzalarda oluşmuşlardır. 

İnsanların yaşadığı şehirler kalabalıklaşıp, ilişkiler 
karmaşıklaştıkça, devlette büyümüş ve 
karmaşıklaşmıştır. Daha fazla insanın, daha fazla 
insana ihtiyaç hissettiği toplum yapısı oluşmuştur. 
Bireyler bir arada yaşamanın dayattığı 
zorunluluklarla işbölümü kültürü geliştirmiştir. 
Zorunlu ihtiyaçların temini, güvenlik ihtiyacı, 
adaletin tesisi gibi zorunluluklar insanların 
anlaşabilmelerini zorunlu kılmıştır. Maddi 
olanakların artırılması gayesi ile de üretim amaçlı 
organizasyonlar yapmışlardır. Tüm bu 
organizasyonların oluşumu, korunması, 
sürdürülebilmesi ise yönetim felsefesi ile ilgili 
literatürü oluşturmuştur. 

BAYRAM YILMAZ
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İnsan bireyi ne kadar fazla insan ile toplumsallaşma 
(etkileşim) imkânı bulabilirse kendini geliştirme 
imkânı o kadar fazla olacaktır. Toplumsallık ne 
kadar fazla insanı kapsar ise teknoloji ve gelişmişlik 
düzeyi de o kadar fazla olacaktır. Aynı devlet 
organizasyonunda güvence altına alınabilen kült 
üretme faaliyeti devletin yaklaşımları ve büyüklüğü 
ile ilgili olarak değişim imkânını çoğaltabilecektir. 
Anakaralardan uzakta, sınırlı sayıda insan 
toplulukların (Piğmeler, Abojinler, Amazon yerlileri) 
sadece yaşamsal becerileri kadar alet üretebilmeleri 
buna örnektir.

Ana karalarda yapılan bir keşif, buna ulaşabilen 
diğer kâşif ve mucitlere yeni imkânların kapılarını 
açmaktadır. Elektriği tespit edebilmek, manyetik 
alanın keşfini, malzeme biliminin inkişaf etmesini, 
aydınlatma ve ışık üretebilme imkânını oluşturmuş, 
optik ve yörünge bilimine kapılar açmıştır. Her 
imkânın oluşması da birikmiş bilginin üstüne,  nice 
yeni akılların ve tefekkürün eklenebilmesi ile 
çoğalabilmiştir. 

Bilginin korunabilmesi ve geliştirilebilmesi 
oluşturulmuş tüm bilgi birikimlerini yeni kuşaklara 
aktarabilmekle sağlanabilir. Bu süreklilik halindeki 
aktarımda tek bir nesillik kırılma bile tüm birikimleri 
heba edebilir.

Zamanla artan bilginin korunması/içselleştirmesi 
daha yoğun bir eğitim müfredatını ve her bireyi bir 
bütünün mikro düzeydeki bir parçasında 
uzmanlaştırmayı gerektirmiştir. Erken dönemlerde 
insanlık daha az sayıda uzmanlık alanı ile toplumsal 
görev paylaşımı yapabilmekteydi. Bir klan/kabile 
örgütlenmesinde bir şifacı, bir ebe, bir eğitmen 
yetebiliyor toplumun kalan kısmı ise Avcı/asker ya 
da çiftçi olarak örgütleniyordu. Birkaç özel sorumlu 
kişi haricinde kabilenin diğer üyeleri yeri 

doldurulamaz bir fonksiyonları bulunmamaktaydı. 
Az sayıda insan az sayıda insana mecbur bir 
dayanışma örgütlenmesi, toplumların genel 
özelliğiydi. 

Muhtaçlık modern çağın çok daha fazla ürettiği 
sonuçlardan biridir. Günümüz insanı sadece sınırlı 
bir alanda üretim yapabilmekte ve çeşitlendirdiği 
tüm ihtiyaçlar için yüzlerce insanın üretimine 
mecbur hale gelmektedir. Hayatı boyunca (bazen)
nerde kullanılacağını bile bilmeden sadece tek bir 
ürün üreten birey; bu üretim sayesinde yüzlerce, 
binlerce ihtiyacını satın almaktadır. Bu sarmal 
zamanla artarak devam etmektedir. 

Bilginin artması üretimi, üretimin artması nüfusun 
çoğalması sonucunu doğurmuştur. Artan nüfus 
daha geniş örgütlenme becerileri ile daha güçlü 
topluluklar meydana getirmiştir. 

İnsanlar bu işbölümünde görev dağılımını yapmak 
ve çatışmanın (sorunların) çözümü için kendi 
içinden meşru sayılan unvanlara sahip (soy, güç, 
kutsallık vs.) kişilere yetki vermiş ya da vermek 
zorunda kalmıştır. Bu otorite kimi yerde beylik, kimi 
yerde şahlık, kimi yerde sultanlık veya devlet olarak 
isimlendirilmiştir.

***

En basit tanımıyla devlet, belli bir toprak parçasında 
yaşayan bir topluluğun varlığını ve sürekliliğini 
idame ettirmek için ortak idare ve ortak kanunlarla 
meydana getirdiği teşkilattır. Klasik sosyoloji ise 
devleti, toplumun örgütlenmiş biçimi, kolektif 
iradenin organizasyonu olarak tanımlar. En basit 
tanımıyla devlet bir toplumda bulunan en organizeli 
ve etkin güçtür. (birde zorunlu bela tanımı vardır ya 
neyse…)

Toplumsal yapı içerisinde üstün olma çabası sadece 
teknoloji/kült üretilmesine sebep olmamış aynı 
zamanda bu rekabet duygusu çatışma da üretmiştir. 
Toplum maddi ihtiyaçlar için ürettiği iş bölümünü, 
sosyal ve toplumsal düzen için de üretmek zorunda 
kalmıştır. Toplumun iyiliğine olan bir düzenlemeye 
ihtiyaç duyulması, bireyin menfaati ile toplumun 
menfaatinin çatışma durumun yaygın olmasından 
kaynaklanır. İnsanlar bireysel menfaatlerini 
toplumun aleyhine bir sonuç üretse bile şahsi 
çıkarlarını tercih edebilir ve uygulayabilirler. Bu 
pragmatist ve bencil tercihler toplumun ifsadına 
giden süreci besler.
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Toplumun menfaatini gözetmek toplumun aleyhine 
tercihlerin uygulanmasının önüne geçebilmekle 
mümkün olur. Buda önce iyi olanın tercih edilmesini 
sağlayacak ahlaki duyarlılık eğitiminin verilmesi, 
yeterli olmazsa ceza korkusunun üretilebilmesi ile 
mümkündür. Öncelik her zaman ahlak ve duyarlılık 
eğitiminin verilmesi olmalıdır. 

Eğitimin temel ana konusu ve işlevi de “kaçınılmaz 
olarak kabul edilen” değişim süreçlerini, Birey ve 
toplum için daha iyi olana evirilebilmesi için, planlı 
faaliyetlerle yönetmek olmuştur, olmaya devam 
etmektedir. Burada eğitimin herkes tarafından 
verilen tanımını verilmesi gerekmektedir. “Eğitim 
süreç içinde insanlarda olumlu yönde kalıcı davranış 
değişikliği oluşturma süreci” olarak tanımlanır. 

***

Toplumsal Değişme var olanı değiştirdiği için çoğu 
zaman da toplum içerisinde farklı değerlendirmelerle 
çatışma konusu da olabilmektedir. Bunun nedeni 
Eğitimin tanımında geçen “olumlu, iyi, güzel, …” gibi 
kavramların içeriği; kişilere, toplumlara ve 
devletlere göre değişiklik göstermesidir. Bu göreceli 
olma durumu çok değişik eğitim felsefelerine ve 
görüşlerine neden olmuştur.

Her çocuk dünyaya bir evlat, bir kardeş olarak 
geldiği gibi o aynı zamanda bir vatandaş adayıdır. 
Her anne baba çocuğunun iyi bir evlat olması istediği 
gibi, devlette aynı çocuğun devlete iyi bir vatandaş 
olması istenir. Devlet için hiçbir insan yavrusu öyle 
kendi haline bırakılacak kadar sadece anne ve 
babasının inisiyatifine terk edilecek bir mevzu 
değildir. Her otorite kendi toplumsal tabanını 
oluşturacak ve genişletecek eğitim müfredatı 
uygular. Toplumsal anlayışlar otoritelerin işlerini 
çok kolaylaştırdığı gibi son derece zorlaştıra da bilir.

Üzerinde devletin ve ailenin niyet beslediği ve hesap 
yaptığı aynı kişi olunca beklentilerin örtüşme 
ihtimali kadar çatışma ihtimali de vardır. Yaşanılan 
coğrafyada devlet aygıtının meşruiyet paradigmaları 
toplumsal değer ortalamasına uzaksa, devleti 
yönetenlerde yabancılaşma durumu varsa bebeğin 
nasıl yetiştirileceği ciddi bir çatışma potansiyeli 
oluşturur.

İnsanların düşünme biçimleri doğdukları, 
yaşadıkları, aldıkları eğitim süreçlerinden bağımsız 
değildir. Her birimiz çoğu zaman yılların, asırların, 
sürüklediği alışkanlıklarla davranırız. Toplumun 

düşünme biçimleri tarih içerisinde iktidarların farklı 
görüşlere farklı yaklaşımları sonucunda bugün ki 
halini almıştır. Bir kısım düşünceye “koltuk çıkılmış” 
ve yaygınlaştırılmıştır. Bazı düşünceler ise çeşitli 
yöntemlerle baskı altına alınmış, tecrit edilmiştir. 
Örneğin toplumuzdaki kader anlayışı Emevi 
saltanatı dönemindeki anlayışla şekillenmiş 
süregelen iktidarlar tarafından da bu anlayış makbul 
görülmüştür. Yine dört hak mezhep anlayışı Memlük 
Sultanı Baybars’ın 1266 yılında Kahire’de dört 
mezhebin dışındaki fıkhi yaklaşımları yasaklaması 
ile şekillenen bir kavramdır. Bugün Avrupa’nın her 
ülkesinde o ülkenin 16. Yüzyılın II. Yarısında hükümet 
edenler hangi mezhebi seçmişlerse şimdi de o vardır. 
(B. Russel, İktidar sy. 141) İngilizlerin Ankilikan 
kiliselerinin olması Kral Henri’nin dul kadınla 
evlenebilmenin fıkhı yolunu açmak ve kendine bağlı 
kilise oluşturma isteğinden oluşmuştur. Buğun 
Rusya kendisine bağlı kiliseler birliğin oluşturması 
ve bunun üzerinden Slav birliğini kovalaması hep 
iktidarın inançları belirlemesine örnektir. 

Kişilerin anlaşabilmeleri; bilgi birikimlerinin ortak 
veya yakın olmasından daha çok amaçlarının, değer 
yargılarının, mizaçların, birbirlerine benzemesi 
sayesindedir. İnsanlar ortak duygulara sahipse 
birbirlerini sevmeleri daha kolay olur. Böyle bir 
yakınlaşma fikri ayrılıklardan doğabilecek zararları 
en aza indirir. İnsanların farklı yetenek ve özelliklerde 
olsalar bile birbiriyle uyumlu olabilmeleri için ortak 
kültürden beslenmeleri gerekir. Birbirlerini 
anlayabilmeleri başarılı olmak için lüzumlu bir 
durumdur. Başarılı organizasyonlarda insanlar 
birbirlerinin eksikliklerini tamamlarlar. Her birey 
bütünün bir parçası olur. Devletler ve örgütlü yapılar 
bu uyumlu olma halini sağlayabilmek için insanları 
eğitim süreçlerine tabi tutarlar.
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***

İnsan davranışlarını belirleyen en temel duygu 
kişinin inançları ve inancı ile ilgili tasavvurlardır. 

Çoğunluğun saygı duymadığı yasa iktidarsızdır. Bir 
toplumun genelinin üzerinde itiraz ettiği bir anlayışla 
toplumları idare etmek, yönlendirmek, bir arada 
tutmak mümkün değildir.  Herhangi bir ülkede 
çoğunluğun karşı çıktığı yasa ve düşünce 
toplumsallaşamaz.

Yönetim erkinin sadece maddi güç ile iktidar olma/
kalma ısrarı; yönetme organizasyonunun maliyetini 
artırır. Yönetenlerin konforlarını bozar. Bu maliyet 
ekonomik olarak, güvenlik psikolojisi olarak, 
toplumsal gerilim olarak ortaya çıkar. 

Kendini “ebedi” ilan eden her iktidar ve düşünce 
insanların düşüncelerini eğitim yoluyla 
biçimlendirmek ister. Bu sebeple tüm eğitim 
kurumlarının ısrarla vurgulanana en önemli işlevi 
“vatana millete faydalı evlat yetiştirmek” olarak 
vurgulanır.

İktidarlar insan davranışlarını belirleyebilmek için 
önce insanın düşünme biçimini belirlemek isterler, 
insanın düşünme ve davranışının şekillenmesi 
bebeklikten başlayan süreçtir. Dünyaya gelen her 
bebek bu yüzden iktidarın ilgisine mazhar olur. 
Bebek dünyaya sadece aile bireyi olarak gelmez. O 
aynı zamanda bir “vatandaş” adayıdır. İşte bu 
adaylık; devlet için ilgilenilmesi gerekli bir durumdur. 
Devlet doğan her vatandaşı kendi ölçülerine göre iyi 
vatandaş olmasını ister.  Bu sadece bir istek olmanın 
ötesinde kendi varlığı için ileri düzeyde gerekliliktir.

Batılı bir eğitimcinin (Peter DURUCKER) sözü bu 
açıdan manidardır.  Yazar “geleceği tahmin etmenin 
en iyi yolu onu yaratmaktır.” der. Eğitimin devlet 
tarafından çok küçük yaşlardan itibaren zorunlu 
tutulmasının altında yatan temel etmen çocukların 
eğitimden mahrum kalmaları değil “yanlış eğitim” 
almalarının engellenmesidir.

Günümüzün anayasal metinlerine baktığımızda 
Eğitim ve Öğretim “herkes için bir hak” olarak (TC 
anayasası M. 42) tanımlanmaktadır. Yine bu 
“anayasal hak”ın nasıl kullanılacağı kullanım 
kılavuzu üslubuyla anayasal metinleri açıklayan 
kanun ve tüzüklerde belirtilmiştir.

Ülkemizde 3 Mart 1924 yılında kabul edilip yürürlüğe 
giren Tevhid-i Tedrisat kanunundan, 4 Kasım 1981 

yılında çıkarılan Yüksek Öğrenim Kurulu kanuna 
kadar hatta ana sınıfı yönetmeliğine varıncaya 
kadar eğitimle ilgili yapılan düzenlemelerin ilk 
maddeleri eğitimin ideolojik yanıyla ilgilidir.

İşte devlet bir kurgu ve organizasyon olarak 
“vatandaşların neye nasıl inanılacaklarını 
belirleyebilmek ister, çünkü bunun mevcut yapının 
muhafazası ve devamı için elzem olduğunu geçmişin 
ve günümüzün tecrübesi ile bilir. 

Cumhuriyetin batıcı, seküler ve ulus temelli devlet 
projesi dine yaslanmadan iktidar\erk oluşturmaya 
örnektir. Henüz çok genç olan Türkiye Cumhuriyeti 
İslam dayanmadan ve İslami bir referans almadan 
oluşturulan yönetim biçimidir. İlginç ve kendi içinde 
tezat olan laiklik vurgusunu sürekli yapsa da 
mevcut sistem bile dinin\dindarların dinle saygılı 
ilişki kuranların kontrol dışına çıkmasına izin 
vermemektedir. Bunun için diyanet adında fiilen dev 
bir teşkilat oluşturması bütçeden çok ciddi 
ekonomik kaynak aktarması dinin ya da insanların 
kutsallarının kontrolünün önemini göstermesi 
bakımından önemlidir. 

Hindistan’ın İngilizler tarafından bu kadar kolay 
sömürülmesi Hintlilerin kast inanışından ve 
mitolojisinden bağımsız düşünülemez. 

Racaların asaleti, hükmetmeyi, saygıyı doğuştan 
gelen özellik olarak halklarına kabul ettirmeleri, 
halkın toplumun yöneticilerine karşı geliştirdiği 
inanç haline gelmiş saygı, İngilizlerle karşılaşınca 
İngiltere’nin lehine bir durum meydana getirmiştir. 
Konumu ne olursa olsun bir Hintli bir kişi, bir İngilize 
Efendi anlamında sahip diye hitap ediyordu. 
İngiltere’yi 1700 yıllardan itibaren dünya 
imparatorluğu haline getiren süreç Hindistan’ın 
sömürülebilmesi ile de yakından ilgilidir.
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***

İnsanlar hayatın içerisinde kendilerinden daha 
başarılı ve saygın gördükleri kişilere özenir, onlar 
gibi olmak isterler, sosyolojik gerçek olarak zayıflar 
güçlüleri taklit eder, onları benzemeye çalışırlar. 
Devlet eğitim yolu ile kariyer imkânlarını tanımlar 
ve oluşturur. Çoğu ülkede statü ve saygınlık 
kazanma devletle ilişkilendirerek oluşturulur. 
Devlet denilen aygıt da bu yüzden kendi ideolojik 
referanslarına bağlı insanları güçlü ve başarılı olarak 
takdim eder. Kendi kültürel referanslarını saygınlık 
kriteri olarak reklam eder. O yüzden kapitalizm 
çıplaklığı cesaret ve çağdaşlık olarak pazarlar.  Güzel 
olmanın akıllı ve kültürlü olmaktan daha çok rağbet 
görmesi bu imaj çalışmalarının sonucudur. “Dünyaya 
mutlu olmak için geldiğinize” sizi inandırırlar, sonra 
“mutluluğa kapak açmanızı” dikte ederler. 

Toplumsal başarı ve saygınlık kriterleri üzerinden 
insanlar statü arayışlarını biçimlendirilirler. Devleti 
de aşan bir toplumsallık içerisinde oluş(turul)an 
değerler hiyerarşisi sayesinde insanların/toplumun 
değer yargıları biçimlendirilir. Bu değer yargılarına 
uyum başarının ve saygın olmanın gereği olarak 
ifade edilir. İnsanın statü/saygınlık talebinden 
kaynaklı olarak da kişide istenilen yönde davranış 
değişikliği sağlanmış olur.

Eğitim de esas olarak en net haliyle değer yargılarını 
inşa etme sürecidir. Kişinin kimin saygısını daha çok 
istemesine bağlı olarak saygınlık kriterleri 
oluşturacaktır. Örneğin Tanrısının sevgisini 
hayatının en önemli amacı olarak belirlemiş birisi 
için kutsal kitabının buyrukları çok daha fazla 
bağlayıcı olacaktır. Maddi zenginliğin en fazla 
saygınlık sağladığı toplumsallaşma da ise “para 
kazanmak” en çok üzerinde durulan düşünce ve 
uğraş olarak ortaya çıkacaktır. Bilgi sahibi olmak, 
kültürlü olmak, güzel olmak, güçlü olmak, vs. vs. vs, 
tüm bunlar davranışları belirleyen arzulardır. 

Kendi yaşadığım bir tecrübe olarak kızımı annesinin 
“güzel kızım” diye sevmesini yanlış bulmuş “akıllı 
kızım diye sev ki çocuk senin sevgini akıllı olmak 
üzerinden talep etsin” demiştim. 

Eğitimin Değer yargısı oluşturma ana amacından 
sonraki işlevi saygın olabilmenin araçlarına sahip 
olabilme yeterliliğini oluşturmaktır.

Saygınlığın Akademik kariyer olarak algılandığı bir 
toplumsallaşmada doktora programı açmak, 

doktora yapmak önemli bir istek ve uğraş olacaktır. 
Bu yönelim gerçekleştikten sonrada doktor 
olabilmenin müfredatı belirlenir ve müfredatın 
içeriğine bağlı olarak süreç yönetilir. Yargılar, bakış 
açıları, alışkanlıklar üretilir (kazandırılır). Eğitim 
süreci ne kadar uzun tutulursa “istendik” davranışlar 
o kadar yerleşik olur.

Toplum kendi devamlılığını birey kendi 
toplumsallığını sağlamak için eğitim süreçlerine 
ihtiyaç duyar. Bireyin, ailenin, toplumun ve devletin 
eğitim süreçlerinden beklentileri bir çatışmanın 
konusu olabildiği gibi bir dayanışmanın da konusu 
olabilir. İdeal eğitim yaklaşımı insanı esas kabul 
eden, bireyin menfaati ile toplumun menfaatini 
çatıştırmayan yaklaşımlardır.

Eğitimde verimliliğin ön koşulu kişinin beklentileriyle 
toplumun beklentileri arasındaki uyum ve hedef 
birlikteliğidir. Çünkü eğitimin kendisi bir amaç değil, 
ekonomik sosyal ve kültürel gelişmeyi sağlamanın, 
bireyleri mutlu,  toplumu daha huzurlu yapabilmenin 
aracıdır. Bu özelliği ile eğitim dinamik yapı arz 
etmektedir. Ancak ürünleri kısa sürede alınmayan 
eğitimde dinamizm adına yapılacak değişikliklerin 
kargaşaya yol açarak faydadan çok zarar getirmesi 
de yüksek bir ihtimaldir. Kısaca eğitim değişim ile 
sürekliliğin çok iyi dengelenmesi gereken bir hizmet 
alanıdır.

Eğitim sistemimiz (ve eğitim sitemleri) yapısı itibarı 
ile insan merkezli ve insan eliyle yürümek 
zorundadır. Eğitim gibi insanı hedefleyen ve insan 
eliyle yürütülmek zorunluluğu olan hizmet 
sektöründe teorilerin mükemmelliğinden daha çok 
bunun uyguluma safhasına yansıma düzeyi 
önemlidir. Eğitim politikaları belirlenirken son derce 
iyi niyetli olsanız da, yapılacak değişiklikler elzem 
olsa da; ilgili kamuoyu değişime yeterince motive 
edilmemiş, gerekçeler yeterince anlaşılamamışsa, 
maalesef uygulama safhasında aksaklıkların 
oluşması kaçınılmaz olmaktadır.

Her insan için eğitimin kendisi bir amaç değil, 
ekonomik sosyal ve kültürel gelişmeyi sağlamanın, 
bireysel olarak mutlu,  toplum olarak ta daha huzurlu 
olabilmenin aracıdır. Bir ülkenin eğitim sisteminin 
milli olabilmesi için; her insanın etnik, aile ya da 
doğduğu coğrafyadan bağımsız olarak şahsi 
yetenekleri ile yükselebilme imkânı olmalıdır. 
Özellikle de ekonomik olarak fakir ve kenar mahalle 
çocukları için eğitim sınıf atlayabilmenin imkânıdır. 
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Bir ülkede insanların özgür ve eşit olduğunun en 
önemli göstergesi; kariyer yapabilme özgürlüğü ve 
eşitliğidir.

Eğitim süreci hem bireyin potansiyelini ortaya 
çıkaran hem de onu her düzeyde sosyalleştirerek 
toplumsallaştıran süreç olması gerekir. Birey eğitimi 
sayesinde amaçlarına ulaşabilmeli veyahut 
yaklaşabilmelidir. Kendi amacını gerçekleştirirken 
de bu çabası kendisi ve toplum için bir değer ifade 
etmelidir.

Eğitimin biçimini, niteliğini ve psikolojisini 
belirleyen en önemli etkenlerin başında devletin ve 
toplumun başarı tanımı ve başarı kriterleri 
gelmektedir. 

Eğitim söz konusu olduğunda öncelikli olarak 
sorulması gereken soru “niçin eğitim” sorusudur. Bu 
soru belki ilk anda basit ve komik gelse de bu bizce 
yalın olan bu sorunun cevabı sorunun kendisi kadar 
basit ve kısa olmayacaktır. Niçin sorusu sorulan 
şeyin ve durumun anlam dünyasındaki karşılığı ile 
ilgili olmasına karşılık; nasıl sorusu biçimle ilgilidir. 
Nasıl sorusunun bir anlam karşılığı olacaksa bu biraz 
da niçin sorusu cevaplandıktan sonra oluşur. 

Eğitimin iktidarla, toplumla, aile ve bireyin bizzat 
kendisinin geleceği ile çok yakından ilgisi 
bulunmaktadır. Eğitilmesi düşünülen birey; bir 

şahsiyet, bir evlat, toplumun bir üyesi olmasının 
yanında devlet için bir vatandaş adayıdır. Birey 
taşıdığı bu edinilmiş statülerinden dolayı çok yönlü 

hesapların odağındadır.

Toplumun tüm unsurları bireyin eğitim ve öğrenim 
süreçlerini kendi fayda anlayışına göre kurgulamak 
ve sürdürmek isterler. 

Aileler de çocuklarının kendi istedikleri gibi 
eğitilmelerini isterler, inanç, anlayış ve kültürünü 
kendi nesline aktaramayan insanlar kaçınılmaz 
olarak kuşak çatışması yaşarlar ve her çatışma 
mutlaka taraflara az veya çok zarar verir. 

Toplum içinde neslin eğitim şarttır çünkü: 
eğitilmemiş neslin maliyeti eğitimin maliyetinden 
çok fazladır. Eğitilmemiş nesillerin topluma 
verebileceği zararları tüm toplum birlikte öder. 

Bireyin bizzat kendisi için de “eğitim şart”ır. Çünkü 
kendinizi yetiştirmezseniz maddi ve manevi bireysel 
ihtiyaçlarınızı karşılayamazsınız.

Devlet için ise eğitim devletin kendi ideolojik 
tasavvurunu nesle aktarabilmenin imkânıdır. Eğer 
bir devlet kendi meşruiyet paradigmasını 
içselleştirmiş bir kuşak yetiştirmeyi başaramazsa 
varlığı ile ilgili ciddi endişeler oluşur.
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Her insan için eğitimin kendisi bir amaç değil, 
ekonomik sosyal ve kültürel gelişmeyi sağlamanın, 
bireysel olarak mutlu,  toplum olarak ta daha huzurlu 
olabilmenin aracıdır. Özellikle de ekonomik olarak 
fakir ve kenar mahalle çocukları için eğitim sınıf 
atlayabilmenin imkânıdır. 

Bir ülkede insanların özgür ve eşit olduğunun en 
önemli göstergesi; kariyer yapabilme özgürlüğü ve 
eşitliğidir. Bir ülkenin eğitim sisteminin milli 
olabilmesi için; her insanın etnik, aile ya da doğduğu 
coğrafyadan bağımsız olarak şahsi yetenekleri ile 
yükselebilme imkânı olmalıdır. 

İnsan söz konusu olduğu zaman toptancı yaklaşımlar. 
Bildiğimiz “herkes kadar cesur, herkes kadar 
korkak, herkes kadar ağır sevdalı…” her birimiz gibi, 
sokaktaki insan’ı ezen yaklaşımlar üretmiştir. Bu 
açıdan eğitim her bireyi saygı duyulması zorunlu bir 
şahsiyet olarak görmeli ve ona göre planlanmalıdır. 

Her insanın psikolojik gereklilik olarak başarma 
isteği bulunmaktadır. Bunu ilkokulun birinci 
sınıfındaki çocuğumuzda da lisenin son sınıfındaki 
öğrencimizde de toplumu oluşturan tüm unsurlarda 
da görürüz. Her insan kendisinde oluşan eksiklik 
duygusu üzerinden eksikliğini tamamlamaya 
çalışır. Eksiklik duygusu kişinin kendisini 
geliştirebilmesi için zorunluluktur. 

Örneğin okullarımızda öğrencilerimizin çok fazla ve 
ekonomik durumlarına göre çok pahalı cep 
telefonları kullanmaları ihtiyaçlarından değil 
nispetle oluşturulmuş eksiklik duygusundan 
kaynaklanır. Bedeli ödenerek bir imaj satın alınır. 
Böyle bir ortamda kitap kültürüne sahip olmamanın 
oluşturduğu bir eksiklik duygusu yoksa siz insanlara 
kitap okutamazsınız. Matematik bilmek, futbol 
maçlarının sonuçlarını bilmek kadar değer 
görmediği bir sosyalleşme ortamında çocuklar 
akşamları ders çalışmak yerine futbol yorumlarını 
izlemeleri beklenebilecek en normal davranış 
biçimidir.

Her insanın bir sosyal guruba ait olma, o gurubun 
saygınlık üreten değer kriterlerine sahip olma 
üzerinden duygusal ihtiyaçlarını doyurur. Ergenlik 
dönemine denk düşen ortaöğretim döneminde bu 
çok daha fazla belirleyici bir davranış 
motivasyonudur. 

Sigara içmenin erkeklikle, büyümekle, cesaretle 
ilişkilendirildiği bir sosyalleşme ortamında insanlar 

sığara alışkanlığına sahip olurlar. Bu kötü alışkanlığın 
önüne geçebilmek için bu davranışı aptallıkla, 
“salaklık”la ve hatta sömürülmeye gönüllü olmakla 
ilişkilendirilip itibarsızlaştırılmalıdır.

Devlet ve toplum saygı görmenin kriterlerini 
belirleyerek insanların saygınlık arayışları 
üzerinden, tüm toplumu ve onu oluşturan bireylerin 
davranışlarını biçimlendirir. Örneğin toplum ve lise 
öğrencisi için üniversiteli olmanın saygı görmek için 
şart olduğu imajı oluşturulmuşsa insanlar ressam 
olmak için değil resim öğretmeni olmak için 
çabalarlar. Zamanlarını bilimsel araştırmalarla 
geçirseler belki mucit olabilecek çocuklarımız. Bir 
berber çırağı kadar toplumsal katma değer 
üretmeden üniversite sınavında derece yaparlar. 
Üniversite sınavında derece yapmak için girdikleri 
rekabet duygusu nedeniylede bencil ve a sosyal 
olmaktadırlar. 

Her insan başarmak için önüne konulan bedel 
üzerinden bir mücadele sürecine girer. 

Bir nesli doğru yetiştirmek için; Ya başarı tanımını 
doğru yapar ve bu tanımı toplumsallaştırırsınız. -Ki 
bugün buna çok ihtiyacımız bulunmaktadır.- Ya da 
mevcut başarı kriterine ulaşmak için öğrencilerimiz 
kazanması gereken nitelikleri doğru belirlemeliyiz. 

Bugün öğrencilerimizin çoğunluğu ortaöğretim 
sürecini üniversite sınavına girebilme şartı olarak 
görmektedir. Bilginin kendisi hürmet 
görmemektedir. “Hocam bu üniversite sınavında 
çıkacak mı?” sorusu rahatsız edici bir vaka olarak 
çok sık karşımıza çıkmaktadır. Bu yüzden öğrenci 
okulundaki matematik dersine sınıfını geçmek ve 
kalmak üzerinden bir anlam yükler ve yeterli önemi 
ve özeni göstermezken aynı öğrenci üniversite için 
dershane sürecine girmekte ve dershanedeki 
öğrenme motivasyonu daha yüksek olmaktadır. 

Okuldaki anlam azalmasından öğretmende, aile de 
öğrencide olumsuz etkilenmekte dört yıllık lise 
eğitimi yeterince anlamlı bir dönem olarak 
geçirilmemektedir.

“Ortaöğretimde yeniden yapılanma”  düşüncesi ile 
yapılabilecek tasarrufların öncesi ile beraber bu 
süreci anlamlı ve nitelik artırıcı biçimde kurgulamalı 
ve uygulayabilmelidir.



DOSYA  I  ÖLÇÜ, ÖLÇME, DEĞERLENDİRME

41Enderun Eğitim Yazıları

Bu Konuda Bir Öğretmen Olarak 
Tecrübelerimiz Çerçevesinde Önerilerimiz 
Aşağıdadır;

1- Siyaset, ticaret, eğitim gibi insan odaklı 
faaliyetlerde algı,  davranışları belirlemede 
gerçeklerden daha çok etkili olmaktadır. 
Eğitim faaliyetini verimliği algı yönetimi ile 
de yakından ilgilidir.

Eğitimde dikkat edilmesi gereken önemli 
bir hususta eğitimi planlanan bireylerin 
talepleri ile ihtiyaçlarının doğru tespit 
edilmesidir.  Eğitimi planlanmasında 
toplumsal talepler kadar bireyin gelecekte 
ihtiyaç duyacağı bilgi ve becerilerin birey 
talep etmese de kazandırılacak şekilde 
planlanması gerekmektedir. Bu temel 
yaklaşımın sonucu olarak yeterlilik 
düzeyinin (sınıf geçme) öğrenci-veli 
istekleri doğrultusunda değil hayat 
gerçekleri doğrultusunda düzenlenmelidir. Popülist 
yaklaşımlarla sınıf geçmeyi (yeterlilik düzeyini) 
düşürmek olumsuz sonuçlar vermesi kuvvetle 
muhtemeldir.

2- Lise okul türlerin azaltılması yalınlığı sağlaması 
bakımından olumlu bir yaklaşımdır. Özel eğitim 
ortamlarına ihtiyaç duymayan fen lisesi, sosyal 
bilimler lisesi, Anadolu lisesi gibi ayrımlar işlevsellik 
açısından anlamsızdır. Bu tip yapılacak ayrım 
insanları zihinsel ve pratik olarak gettolaşmasına 
neden olmaktadır.

Öğrencilerin evlerine en yakın okula öncelikli olarak 
kaydedilmesi ilgili birçok insanında ifade ettiği gibi 
okul ve mahalle aidiyetini oluşturarak. Mahalle ve 
komşuluk kültürüne katkı sağlayacaktır. Yine sınıf 
arkadaşlarının mahalleden de arkadaş olması, 
ailelerin birbirlerini tanıma imkânlarının fazla 
olması, öğretmenin de yakın muhitten olması; 
eğitimde sistem yaklaşımını uygulanabilir hale 
getirecek, okul aile işbirliğini, kolay, samimi, işlevsel 
ve sonuç alır hale getirebilecektir. Bu türlü 
faydalarından dolayı uygulama doğru bir yaklaşıma 
yaslanmaktadır. Mantık olarak doğru olanın 
uygulama safhasında sorun üretmemesi için doğru 
bir Algoritma ile yerleştirmelerin yapılmasını 
gerektirir.

3- Zeki öğrencilerle daha az zeki öğrencilerin aynı 
sınıfta olmasının oluşturacağı mahsurlar, Başarılı 
öğrencilerin yeteneklerine ket vurulma ihtimali, 

Adrese dayalı yerleştirme sistemine yönelik en ciddi 
eleştiridir. “Mahalle Okulu” uygulamasının 
mahsurlarını ortadan kaldırmak için (bizce çok 
sorunlu olan) sınıf geçme yönetmeliği ile ilgili ciddi 
çalışmaların yapılması gereklidir. (somut teklifimizi 
bulunmakta olup ifade etmeye dergi sayfalarımız 
yeterli olmamaktadır. İlgilisine rapor olarak 
verilebilir.) 

4- Eğitim faaliyetinin sağlıklı yürütülebilmesi için 
eğitim sürecin her düzeyinde başarının 
ödüllendirilmesi ve başarısızlığın bir bedelinin 
olması gerekir.  Bu gün okullarımızın özellikle 9. 
Sınıflarında her yıl artan sınıf tekrarı öğrenciler 
bulunmaktadır. Bunun devlete ekonomik 
maliyetinin yüksekliği nedeniyle olsa gerek sınıf 
geçme kolay tututlmakta buda sınıf geçmeye dayalı 
öğrenme motivasyonu nedeniyle eğitim-öğretim 
faaliyetini engellemektedir. Sınıf tekrarındaki 
öğrenciler nedeniyle; sınıf yönetimi ve eğitim 
öğretim faaliyeti zorlaşmaktadır. Yine sınıf 
tekrarının olumsuz sonuçlarından biri de bu 
öğrencilerimizin, yaşı daha düşük olan sınıftaki 
diğer öğrenciler üzerindeki olumsuz dominant 
etkisidir. 

Sınıf tekrarının oluşturduğu maliyetlerin önüne en 
kolay ve pratik çözüm olarak kredili sitemin 
uygulanması faydalı olacaktır. Öğrencinin sınıfı 
değil de dersi geçmek zorunda kalması. Başarının 
toptancı bir yaklaşımla değil de her ders için ayrı 
değerlendirilmesi her dersin önemini çoğaltacaktır. 
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5- Doğru kurgulanmış kredili sistemde başarılı 
öğrenciye daha kısa sürede (en azından üç yılda) 
liseden mezun olabileceği imkânların oluşturulması 
(üsten kredi alma hakkı), başarısız öğrencilerin dört 
yılda bitiremezlerse beşinci yılda devam edebilme 
hakkı gibi uygulamalar öğrenme motivasyonunu 
artıracak ve adalet duygusuna da katkı 
sağlayacaktır.

Esnek mezun olabilme imkânı sağlayan böyle bir 
sistemde; öğrenme kapasitesi yüksek olan 
öğrencilerimiz de. Başarı düzeyi düşük 
öğrencilerimiz de kendi potansiyelleri hakkında 
daha doğru öngörülerde bulunup erken dönemde 
kendilerine uygun istihdam olanakları 
oluşturabileceklerdir. Başta öğrencinin kendi 
zamanı ve ekonomisi olmak üzere ulusal düzeyde 
kaynak israfı azaltılabilecektir. 

Yine kredili sistemde her öğretmen diğer derslerin 
geçme ve kalmasına etkisi olmayacağından daha 
rahat davranabilecektir. Bir dersin başarı notu diğer 
dersten de başarılı olmuş gibi algı oluşmasına engel 
olacaktır. 

6- Öğrencilerimizin öğrenme performansını 
etkileyen önemli unsurlardan biri de öğrencinin okul 
başarı tanımını belirleyen ders ve sınıf geçme 
sistemidir. 

Şuan uygulanmakta olan sınıf geçme sistemimiz 
ağırlıklı not ortalamasına göre sınıf geçme 
sistemidir. Mevcut sistemde öğrenci diğer 
derslerdeki başarısından dolayı hiç bilmediği dersleri 
de geçebilmekte kendisini başarılı olarak ve yeterli 
görebilmektedir.

Sınıf geçmeyi düzenleyen böyle bir sistem öğrenci 
yeteneklerinin farlı olmasından dolayı doğru bir 
yaklaşımdır. Bu sistem ders kredilerinin birbirine 
yakın olduğu alanlarda bir sorun teşkil etmez. Başarı 
puanına göre sınıf geçme sistemi ders kredisinin 
birbirinden çok farklı derslerin olduğu -özellikle 
meslek- liselerinde çok ciddi mahsurlar 
oluşturmaktadır. Özellikle endüstri meslek ve 
teknik liselerde, 12. Sınıftaki bir öğrencinin 24 
kredilik staj uygulamasında sanayide ustasından 
aldığı notu diğer tüm derslerin toplamının sınıf 
geçmedeki ağırlığından fazladır. 

Mevcut uygulamadaki sınıf geçmeye dayalı başarı 
algısı; derslerin önemli bir kısmını öğrenci algısında 
önemsizleştirmektedir. Öğrenci temel kültür 

altyapısına sahip olamadan ortaöğretim sürecini 
tamamlamaktadır. 

Sınıf geçme sisteminin bu yanlış algının oluşmasına 
neden olan yapısı acil değiştirilmelidir. Teklif 
ettiğimiz kredili sistem buna çözüm üretebilecektir.

7-  Okullarımızda her öğretmenimiz kendi 
önceliklerine bağlı olarak sınav uygulaması 
yapmaktadır. Öğretmenden öğretmene değişen 
farklı uygulamalar ölçme ve değerlendirmede 
farklılıkların oluşmasına neden olabilmektedir. 

Bu uygulamanın mahsurlarını ortadan kaldırmak 
için sınav sistemi ve uygulaması yalınlaştırarak 
merkezileştirilmelidir. Okullarda sınav haftası 
uygulaması, yani o dersi alan tüm öğrencilerin aynı 
anda, aynı sorularla isimleri kapalı sınav kâğıtları ile 
sınava girmelerini sağlamaktır. Üniversitelerdeki 
vize-final uygulamasının benzeri ya da aynısı 
liselerimizde de çok rahat uygulanabilir. Her ders 
için sadece bir vize, bir final sınavı yapmak 
mümkündür. Böyle bir uygulama ölçme ve 
değerlendirmede objektifliği daha kolay sağlar. 

Yine ortak sınav uygulaması bağıl değerlendirme 
(çan eğrisi) alternatifini de bir imkan olarak ortaya 
çıkartabilir. Böyle bir imkânda zeki öğrencilerle daha 
az zeki öğrenciler in aynı ortamlarda ders görmesine 
yönelik eleştirileri de azaltır. Bağıl değerlendirme 
üzerinden not verme işlemi öğrenciler arasında 
yaygın olan (en azından yanlış görülmeyen) “kopye” 
gibi durumları en aza indirir. 

Ortalama ve sorumluluk imtihanlarında da 
uygulanan benzer sistem sınavların daha sağlıklı 
koşullarda yapılmasını da sağlar. 

Orta öğretimde sınav haftasının sağlayacağı en 
önemli faydalardan birisi de eğitim-öğretim 
faaliyetinin çalışma takvimine uygun olarak ilk 
haftasından, son haftasına kadar verimli bir şekilde 
değerlendirilmesini sağlayabilecektir. “İlk hafta ve 
son birkaç hafta ders işlenmez” gibi yanlış algıları 
oluşmadan engelleyebilecektir.

Ortaöğretimde hızlı bir şekilde Ölçme-
değerlendirmenin sadeleştirilmesi, 
objektifleştirilmesi öncelikli olarak her okul ve 
öğretmenin kendine özgü değerlendirme 
yaklaşımından hızla uzaklaşılması sağlanmalıdır. 
Sınav haftası uygulamasında tüm öğrenciler aynı 
sorularla sınav olacaklarından öğretmenler ve 
öğrenciler arasında kaçınılmaz bir dayanışma 
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gelişecektir. Kimden kaynaklanırsa kaynaklansın 
ders işlenmesini zorlaştıran etmenler bizzat 
öğrencinin müdahalesi ile ortadan kaldırılacaktır. 
(aynı öğrencinin okuldaki ve dershanede farklı 
tutum göstermesi buna örnektir), 

Dersi öğrenmemenin sonuçları çok kısa sürede 
öğrenci tarafından fark edileceğinden dolayı 
öğrencinin kendi başarısızlığına kısa sürede tedbir 
alması da söz konusu olabilecektir.

Eğitim ortamlarına ve bütçesine ekstra hiçbir 
maliyet getirmeyen bu yaklaşımı hayata 
geçirebilmenin önünde bir engel görülmemektedir. 

8- Özel eğitim ortamı gerektiren mesleki teknik 
okullar için sınav uygulamasını yapılması 
gerekliliktir.  Sınav uygulaması farklı ilgi ve zihinsel 
yetenek gerektiren bölüm ve alanları okuyacak 
öğrencilerin tespitini kolaylaştıracaktır. Sınavla 
girilebilen okula ve bölüme aidiyette fazla olacaktır. 

Meslek liselerinde öğrencinin 9. Sınıftan itibaren 
bölüm tercihi yapması ve derslerini almaya 
başlaması da aidiyet oluşması bakımından faydalıdır.

9- Özellikle meslek liselerinde dört yıl süren eğitim 
çalışma yaşamının koşullarına uyumu 
güçleştirmektedir. Özellikle Üniversite sınavlarına 
girmeden hayata atılacak öğrencilerimizin daha 
kısa sürede mezun olmalarına imkan tanınmalıdır. 
Ortaöğretim eğitim müfredatının işlevsel olarak 
sadeleştirilmesi ve bu öğrencilerimizin üç senelik 
eğitimin sonunda lise diploması almaya hak 
kazanmaları öğrencilerimiz ve devlet için zaman, 
emek ve ekonomik olarak tasarruf sağlayacaktır.

10- Meslek lisesinin okuması gereken 
öğrencinin daha az yetenekli öğrenci 
yaklaşımından da hem eğitim yöneticilerini 
hem de kamuoyunu kurtarmak 
gerekmektedir. Üniversitenin mühendislik 
fakültesinde okuyacak kişinin teknik bir 
alt yapısının olması daha tutarlı ve 
sağlıklıdır. Meslek liselerine yönelik itibar 
arttırıcı yaklaşımlar ülkenizin işsizliğin 
kaynağı olan mesleksizlik sorununu en aza 
indirecektir. Bu aynı zamanda %65 meslek 
lisesi hedefine uygundur. 

Mühendislik fakültesine gitmek isteyen 
öğrencilerin teknik okullardan mezun 
olmasını teşvik edecek bir yaklaşım; 
Mesleki Eğitime hak ettiği itibarı kısa 

sürede kazandırabilecek, Gençlerimizde yaygın olan 
mesleksizlik sorununu da azaltacaktır. 

11- Öğrencilerimizin lise alanlarına bağlı olarak ve 
kredi tamamlama imkanının mutlaka sağlanması 
şartıyla tamamladıkları alanlara göre (fen, 
matematik, sosyal, edebiyat, vs…) üniversite 
sınavında tercih yapmaları düzenlenebilir. 

Bugünkü uygulamada edebiyat bölümünü tercih 
eden de, fen bölümünü tercih eden de aynı müfredatı 
görmektedir. Üniversitenin matematik puanı ile 
öğrenci alan bir bölümüne tercih şartını lisede 
örneğin altı dönem matematik dersi almak olarak 
belirlenebilir. Edebiyat öğretmeni olmak isteyen 
birisi için de bu şart koşulmaz, bu öğrencimizin için 
de benzer uygulama Türk Dili ve Edebiyatı dersi için 
konulabilir. Temel ortak lise müfredatımız çok rahat 
altı dönemde tamamlanabilir, alan tercihlerine bağlı 
olarak verilecek müfredat ise 7. ve 8. Dönemlerde 
yoğun olarak öğrenciye aktarılabilir. Böyle bir 
uygulama hem öğrencinin dershanelere olan 
ihtiyacını azaltacak hem de her şeyden biraz bilen 
öğrenciler yerine bildiğini çok iyi bilen öğrencilerin 
yetişmesine yardımcı olacaktır. 

***

Dergi sayfalarının sınırlarını zorladığımız yazımızı 
Milli Eğitimin tüm ideolojik tartışmalardan 
kurtulması, Yeni Milli Eğitim Bakanımız Prof. Dr. Ziya 
SELÇUK Beyefendiye ve ekibine kolaylıklar, tüm 
idareci ve öğretmenlerimize de nitelikli insan 
yetiştirebilme gayretlerinde başarılar dileyerek 
bitirmiş olalım… Vesselam.
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TEST USULÜ SINAV SİSTEMİ
VE ZİHİN TEMBELLEŞMESİ

Ülkemizin en önemli sorunlarından olan eğitim-
öğretim kalitesi daima gündemimizdedir. 

Yapılan okullar, açılan yeni üniversiteler, atanan 
öğretmenler, yeni yeni mevzuat ve müfredatlar ve 
harcanan olağanüstü paralara rağmen eğitim 
kalitesinde ciddi bir artışın olduğunu söylemek 
zordur. Sayın Cumhurbaşkanımız dahi eğitimde 
belirlenen hedefe ulaşamadıkları yönünde bir 
özeleştiri yapmıştır. MEB, YÖK ve çeşitli sivil toplum 
kuruluşları mensuplarından ülke gerçeklerine 
duyarlı kimseler ise eğitim-öğretim sistemine 
yönelik eleştiri ve önerilerini canlı tutmak suretiyle 
eğitimdeki kötü gidişata dur deme gayretindedir. Bu 
yazıda, malum kötü gidişatın sebeplerinden test 
usulü sınav sistemine yönelik gözlem ve düşünceleri 

kısaca paylaşacağım. 

Düşünme, duyu organlarımız vasıtasıyla elde edilen 
verilerin işlenmesi/analizinin yapılması şeklinde; 
bilgi ise bu işlenme sonucunda ortaya çıkan mana/
kavram/önerme olarak tanımlanabilir. İnsan 
zihnine odaklandığımızda fark edeceğimiz üzere 
okurken ve dinlerken zihnimiz pasif veya edilgen bir 
pozisyonda olurken konuşma ve yazma fiillerinde 
ise zihnimiz aktif/etken veya üretici bir pozisyona 
sahiptir. Hâlbuki gündelik hayatımızda okumanın 
zihin kapasitesine etkisini çokça dillendirdiğimiz 
halde yazmanın zihni geliştirmede zorlayıcı 
(challenging) bir fonksiyonu olduğunu görmezden 
geliriz. Bu, o kadar net bir durum olmasına rağmen 
dikkatimizden kaçmaktadır.

DR. EMRAH KAYA
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İyi, akıcı ve anlamlı konuşabilmek ve 
yazabilmek zihinsel kapasitenin hem bir 
göstergesi hem de geliştiricisidir. Hatta 
zihinsel bir üretim olan konuşmanın belli bir 
zamanda belli bir düzeye ulaşmaması çocuğun 
zihinsel gelişimiyle de ilişkilendirilebiliyor. 
Daha başka bir örnek verecek olursak yeni bir 
dil öğrenirken (mesela İngilizce) konuşmak 
(speaking) ve yazmak (writing) dinlemek 
(listening) ve okumaya (reading) göre daha zor 
ve geç gelişir. Ancak dili öğrenmenin üst 
seviyesi konuşma ve yazmanın, yani üretim 
ortaya koyduğumuz kabiliyetlerin 
gelişmesidir. Bu açıdan baktığımızda eğitimin 
asıl amacının bireyleri pasif/edilgen bilgi alıcı/
yüklenici olarak var etmek olmadığını; aksine, 
bireyleri aktif/etken bir yeti ile donatarak 
bilgi, kavram, metot ve sistem üretici kimseler 
haline getirmek olduğunu kabul ederiz. Bu 
nedenle dinleyicilik ve ezbercilik iyi 
öğrenciliğin göstergesi değildir. İyi öğrenci 
yorum ve analiz gücü olan, bir düşünceyi belli 
bir metot ve düzen doğrultusunda savunabilen, 
konuşurken ve yazarken zihinsel kontrolü 
elinde tutabilen kişidir. 

Türk okul ve üniversite sisteminin (özellikle 
“eğitim sistemi” kavramını kullanmıyorum) 
bilgi aktarma ve bilgiyi ölçme odaklı olduğu 
herkesçe bilinmektedir. Bu, sadece öğretimdir; 
eğitim değil. Analizin, kavramsal çıkarım ve 
yorumların, kişisel görüş ifade etmek suretiyle 
bağımsız bir birey oluşu ortaya koymanın 
gerçekleşmediği yerde eğitimden bahsetmek 
zordur. Elbette bu saydıklarımız bilgi olmadan 
olacak şeyler değil; fakat 16-17 yıllık bir 
okul+üniversite döneminin gençlere düşünme 
yeteneği kazandırmadığı da açıktır. Bazı öğretmen 
ve öğretim üyelerinin dersleri hariç genelde dersler 
monolog bir tarzda, karşı tarafa bilgi yüklemesi 
yapacak şekilde icra edilmektedir. Yukarıda 
bahsettiğimiz zihinsel üretimin olmaması veya 
önemsenmemesi neredeyse tüm okul sistemimize 
işlemiştir. Kendi görüşünü ifade etmek isteyen 
öğrenciler “çokbilmiş” veya “ukala” ithamlarına 
maruz kalmaktadır. Öğrenciden istenen, sorumlu 
tutulduğu kısımları ezberlemesi ve sorulduğunda 
“olduğu gibi” aktarmasıdır. 

TESTİN ZARARLARI 

Eğitimi ihmal ederek sahip olduğumuz öğretim 

odaklı okul sisteminin en bariz göstergelerinden 
birisi şüphesiz ki test ile bilgi ölçme çabalarıdır. 
Testin amacı tam anlamıyla öğrencilere aktarılan 
bilgilerin, o bilginin bağlamını önemsemeksizin, 
miktarını öğrenmektir. Karadeniz’de dağların denize 
paralel olmasının sonuçlarını şıklarda görünce 
hatırlayan öğrenci bir şey kazanmış değildir. 1. 
Dünya Savaşı’nın maddelerce uzayan sebep ve 
sonuçlarını ezberleyince tarihten ders alacak 
kıvamda bir genç yetişmiş olmayacaktır. Bazı ulusal 
sınavlarda “yorum ağırlıklı soracağız” diyerek adeta 
kulağı tersten tutma çabası da yorum kabiliyetini 
geliştirici faaliyetler değildir. Öğrencilerin yazmadığı, 
düşünmeye zorlanmadığı, kendilerinden (yanlış da 
olsa) bir görüş katmadığı ödev ve sınavlar eğitici 
olmaktan uzaktır. Hatta eğitici olmayı bırakın bu 
tarz öğretim sistemi öğrencinin zihnini bloke edici, 
kapasitesini azaltıcı etkilere sahiptir. Öğrenciyi 
tamamen ezberci, kalıplarla bir mevzuyu öğrenen, 
kalıpların dışına çıkmayı gereksiz ve hatta riskli 
gören bir zihniyete itmektedir.
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Zihni son derece kalıplaşmış bir öğrencinin bağnaz 
olmaması, yeniliklere açık olması veya üretici bir 
zihne sahip olması ise oldukça zordur. Hakkında 
onlarca kitap yazılan tarihî, coğrafî, sosyal veya 
dinî/felsefî bir konuyu sadece 7-8 maddede 
özetleyebileceğine ve bu şekilde bilinmesi gereken 
ne varsa öğrendiğine inanan bir öğrencinin o konu 
hakkında ilave okumalar yapması düşünülemez. 
Çünkü o, işin özüne vâkıf olduğuna ilkokul birden 
itibaren inandırılmıştır. Ayrıca sadece belli başlı 
bilgileri sorup öğrenebileceğimiz test usulünde 
öğrencinin konunun detaylarını öğrenmesi de 
gereksiz olacağı için öğrenciye dayatılan tavır, 
yüzeysellikten fazlası olmamaktadır. 

Ayrıca klasik bir sınavda veya kompozisyonda 
öğrencinin belli bir düzende zihnini kontrol etme 
çabası görülürken test usulü sınavlarda öğrencinin 
bölük pörçük birçok bilgiyi bir düzen aramaksızın 
belli başlı anahtar kelimeleri hatırlaması ile “başarılı” 
kabul edildiği görülmektedir. Tüm okul hayatını 
böylesi sınavlar ile tamamlayan bir bireyden 
düşünce, kavram ve olaylar arasında bağlantı 
kurması beklenemez. O bireye “ormanlık alana çöp 
dökmek kötüdür” önermesini ezberletebiliriz fakat 
ormanlık alana herkes çöp döktüğünde nasıl bir 
felaketle karşılaşacağımız hakkında o bireyin 
etraflıca bir düşünceye sahip olabilmesini temin 
edemeyiz. Bundan dolayı, mesela, Herkes çevreyi 

kirletmemesi gerektiğine dair bilgi kırıntıları 
ezberlediği halde çevreyi temiz tutamıyoruz. Veya 
ehliyet sınavlarında ezber bilgilerle herkes“başarılı” 
olduğu halde trafik kazaları önlenemiyor. Bu gibi 
örnekleri sıralamak mümkündür; her örneğin ortak 
noktası “öğretimin eğitimi doğuracak şekilde 
yapılmadığıdır.” Diğer bir ifadeyle, meleke veya 
perspektif oluşturamayan tüm bilgiler işlevsizdir.

ÜNİVERSİTE SİSTEMİ

Üniversite öncesi dönem ile üniversite dönemini 
birbirinden ayırmak çok sağlıklı bir yaklaşım 
değildir. Bireye sunulacak eğitim-öğretim hizmeti 
kesintisiz bir şekilde gelişerek devam etmelidir. Bu 
noktada da eksik kaldığımızı söyleyebilirim. 
Üniversitede dahi öğretim ağırlıklı bir yol izlenmekte 
ve öğrencilerin tartışma, analiz yapma ve yeni fikir 
üretme yeteneği kazanmaları önemsenmemektedir. 
Bir milyondan fazla öğrenci Anadolu Üniversitesi’nde 
test ile eğitim! almaktadır. Örgün eğitim-öğretim 
faaliyeti yürüten üniversitelerin birçoğunda 
uzaktan eğitim var ve burada öğrenciler test ile 
eğitim! almaktadır. Yine uzaktan eğitimden bağımsız 
bir şekilde örgün programlarda da birçok öğretim 
elemanının test yaptığı gözlenmektedir.

Daha önce ifade ettiğim gibi test, insan zihnini 
bağlamlardan kopuk bilgi yığınlarını ezberlemeye 
itmekte ve dolayısıyla bilgiler arasında bir bağlantı 
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kuramadığı için yeni bilgiler 
üretmekten alıkoymaktadır. 
Öğrencinin zihinsel bir üretim 
yapmasının (konuşma ve yazma) 
beklenmediği bu duruma zihin 
tembelleşmesi de denebilir. 
Öğrenciden beklenen, ezberlediği 
anahtar kelimeler üzerinden soruya 
doğru cevaplar vermesidir. Bu yanlış 
öğretim-okul sisteminin sonucunda 
ise basmakalıp avukat, hâkim, 
öğretmen, din görevlisi, sosyolog 
veya tarihçi üretilmektedir. Bu 
insanların topluma nüfuz edemediği, 
hataları bırakın düzeltmeyi, idrak 
dahi edemediği görülmektedir. 
Sosyal veya siyasi hiçbir konuda 
bırakın doğru çıkarımlar ve analizler yapmayı, iç 
tutarlılığı olan cümleler dahi sarf edemedikleri 
görülmektedir. 

ÖNERİLER 

Gelişmiş ülkelerde test sınavları tam anlamıyla 
bağlayıcı değildir; çeşitli sınav ve değerlendirme 
ölçütlerinden sadece biri olarak görülmektedir. 
Diğer bir deyişle eğitim sistemi test sınavlarına 
dayanmamaktadır. Bizde ise ilkokuldan itibaren 
lisansüstü eğitime kadar eğitim-öğretimin 
neredeyse tüm aşamalarında test bağlayıcı bir 
etkendir. Bu nedenle bazı öğretmen ve öğretim 
üyelerinin kişisel gayretleri ile teste karşı olması 
eğitim sistemini kurtarmayacaktır. Elbette zihin 
tembelleşmesinin tüm sorumluluğunu teste 
yüklemek doğru olmayacaktır; fakat testin bu 

olumsuzluktaki rolü son derece büyüktür. Meselenin 
birçok boyutunun olduğunu da görmezden 
gelemeyiz. Mesela üniversitede bir öğretim üyesine 
400 öğrenci veriliyorsa ve bu öğretim üyesinden 10 
gün içerisinde sınav sonuçlarını açıklaması 
bekleniyorsa, sistem öğretim üyesini bu yanlışa 
sevk ediyor demektir. 

Test usulü sınavların bu denli bağlayıcı olması 
öğrencinin bir meseleyi özümseyerek öğrenmesini 
de gereksiz kılmaktadır. Bu nedenle test sınavlarının 
etkisi azaltılmalıdır. Bunun yerine kompozisyon, 
yazılı ödevler, münazaralar ve karşılaştırmalı 
çalışmalar konulmalıdır. İki konuyu karşılaştırabilen 
bir öğrenci on ayrı konuyu ezberleyen öğrenciden 
daha başarılı olacaktır çünkü ilkinde zihinsel bir 
çaba varken ikincisinde zihinsel bir çaba yoktur. 

Özetle, bu yazıda vurgulamaya çalıştığım nokta test 
sınavlarının içeriği veya formatı 
değil eğitim-öğretimde ve sınavlarda 
zihinsel bir üretimin gözetilip 
gözetilmediğidir. Zihinsel bir 
üretimin gözetilmediği tüm 
sistemler köreltici etkiye sahip olup 
basmakalıp uzmanlar! yetiştirir. 
Zihinsel üretimi önemseyen 
sistemler ise bireye-öğrenciye 
bilginin nasıl elde edileceğini ve nasıl 
kullanılacağını aşılar. Bu nedenle 
eğitim-öğretim adına atılan her 
adımda bu noktaya dikkat edilmesi 
gerekmektedir.
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LGS YERLEŞTİRMELERİNİN
SUÇLUSU ALGORİTMA

LGS’de tercih sonuçları açıklandı, kıyamet koptu. 
Aynı okulu tercih eden, yılsonu karne ortalaması 

yüksek öğrenciler yerleşemezken, daha düşük not 
ortalaması ile (Örneğin 96 not ortalaması ile bir 
öğrencinin yerleşemediği okula aynı mahallede 
oturan 54 not ortalaması ile bir başka öğrenci 
yerleşebildi.) Birçok öğrenci istediği ilkokula/
tercihe yerleşti. Yerleşemeyen öğrenci velileri 
soluğu ya mezun olduğu okulda, ya tercih edip de 
yerleşemediği okulda, ya da İlçe Milli Eğitim 
Müdürlüğü’nde aldı. Herkes dilinin döndüğünce 
durumu izah etmeye çalıştıysa da hiç kimse 
kılavuzun nasıl bir mantıkla yerleştirme sistemine 
sahip olduğunu bihakkın veliye izah edemedi… 

Ne olmuştu da böylesine müşkül bir durum ile karşı 
karşıya kalmıştık? Aslında her şey kılavuzda 
yazıyordu. Tercih sırası, okulda bulunuşluk süresi, 
kayıt bölgesinde olma ve daha birçok parametre işin 
başında “kaza geliyorum” dedirtiyordu. Sonradan 
öğreniyoruz ki bizim de bilmediğimiz bir başka şey 
daha varmış bu velileri ve eğitim camiasını karşı 
karşıya getiren yerleştirme faciasının!… İşin şakası 
bir tarafa biz vatandaşa cevap yetiştirmeye 

çalışırken sosyal medya imdadımıza yetişti ve 
gerçek suçlunun aslında “Algoritma” olduğunu 
öğrendik. Sistemi kuran birinci dereceden sorumlu 
yetkili “Algoritma yanlış işletildi” diyerek bizi bir 
beladan kurtardı. Merak ettim algoritma neymiş, ne 
menem bir icatmış bakayım dedim. Google efendiye 
rica ettim nedir bu algoritma diye?!.. El cevap: “Belli 
bir problemi çözmek veya belirli bir amaca ulaşmak 
için tasarlanan yol. Matematik’te ve bilgisayar 
biliminde bir işi yapmak için tanımlanan mantıksal 
adımlar...” 

Eğri oturup doğru konuşalım ve kabahati 
-kafamızda kurguladığımız modeli- doğru bir 
şekilde aktaramadığımız sisteme yüklemeyelim. 
Nereden çıktı bu algoritma, biz bu noktaya nasıl 
geldik ona yoğunlaşırsak meseleyi anlayabiliriz. Her 
bir çocuğunu farklı algoritma ile lise’ye yerleşen bir 
veli olarak ifade etmem gerekir ki;  “Sistem ile bu 
kadar oynarsanız -amiyane tabirle –yalama olur”. 
Son 15 yılda 4-5 defa model değiştirir ve eskisinden 
istifade ederek daha iyisini ortaya koymak yerine sil 
baştan taktiği ile “Amerika’yı yeniden keşfe” 
çalışırsanız,  yetmezmiş gibi popülist bir dille “Herkes 

istediği okula gidecek” gibi uçuk bir 
cümle kurarsanız maalesef olacağı 
budur.

Sayın Cumhurbaşkanı bir TV 
kanalından “keskin bir dil” ile 
mevcut yerleştirme modeli TEOG 
aleyhine cümle kurmak yerine 
rahatsızlığı gündeme getirmekle 
yetinmiş olsaydı veya 
Cumhurbaşkanı’nın ortaya koyduğu 
sorunu Bakanlık yetkilileri mevcut 
sistemin zaaflarını tespit ve tadil 
yerine tamamen yok saymamış 
olsalardı ve “kraldan daha çok 
kralcı” bir yaklaşımla dönemin Milli 
Eğitim Bakanı TEOG’u “tu kaka” ilan 
etmemiş olsaydı bugün bunları 

İDRİS ŞEKERCİ
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konuşuyor olmayacaktık. Sınav gibi nispeten daha 
objektif kriter yerine öğrencinin akademik 
başarısından kaynaklanmayan parametreleri 
(doğum tarihi, okulda bulunuşluk süresi, ikamet vs.) 
yeni sistem ile belirleyici kriter haline getirdik.

***

Söze doğru yerden başlamak gerekir. Her şey olağan 
akışında gidiyorken ne oldu da her 3-4 yılda bir 
sistemin değiştirildiği süreci yaşadık. Dün ne 
ilkokulda, ne ortaokulda, ne de orta öğretimde, süre 
bakımından da kademeler arası geçiş bakımında da 
herhangi bir sıkıntı yoktu. Bazı ortaöğretim 
kurumları (sadece İmam Hatip Liseleri değil) 
ortaokuldan itibaren öğrenci alabiliyor, kimi meslek 
liseleri ise böylece öğrencisine erken yaşta mesleki 
anlamda vizyon kazandırabilmenin hazırlığını 
yapabiliyordu.

Ne zaman ki 28 Şubat -postmodern darbe- yaşandı 
işte o vakit -çözümü yıllar alacak- sorunun fitili 
ateşleniverdi. 28 Şubat’ın, özelde İmam Hatip 
Liseleri’ni genelde tüm Meslek Liseleri’ni etkileyen 
kesintisiz eğitim modeli/zulmü adeta ocağımıza 
incir ağacı dikti. O meşum süreçte her gün bir İmam 
Hatip Lisesi kapanıyor, bir meslek lisesi ise imam 
hatipler bahanesiyle yapılan bu kıyımdan nasibini 
alarak kapısına kepenk vurulacak düzeyde imdat 
veriyordu. Eğitime kör ideoloji hükmediyordu ve 
neye mal olursa olsun Din Eğitimi’nin köküne kibrit 
suyu dökülmeliydi. Lakin 1000 yıl sürecek denilen 28 
Şubat süreci, milletin feraseti ve siyasetin basireti ile 
birkaç yıl sonra hükmünü yitirecek taşlar yavaş 
yavaş yerine oturacaktı.

Milletin egemenliğine sahip çıkmasıyla, yeniden 
milletiyle barışıyor; ekonomiden, askeriyeye, 
siyasetten eğitime birçok alanda sorunlarımız teker 
teker çözülmeye başladı. Artık, devletin üzerindeki 
haki renk baskısı sona ermeye başlamıştı. Kesintisiz 
eğitim adı verilen ve neredeyse kesintisiz bir zulme 
dönüşen eğitim modeli(!)’ne nihayet bir son 
verilmeliydi ve öyle de oldu. Ancak bizdeki 
kompleksli zihniyet, kesintisiz modele son vereyim 
derken sonu öngörülemeyen başkaca yan etkileri 
de olacak –ki şimdilerde yaşanılan tam da budur-
arayışlara neden oldu.  İşte tam da bu nedenle olsa 
gerek “Amacımız eğitimi AB normlarına uygun hale 
getirmektir” diyerek zorunlu eğitimi bir çırpıda 12 
yıla çıkardık. “Dimyata pirince giderken evdeki 
bulgurdan eden” bu icat,yeni sorunların 

peydahlanmasına neden oldu. Bir taraftan ara 
eleman ihtiyacını karşılayan mesleki eğitim 
köreltilirken diğer taraftan –zinhar- akademik 
eğitime yatkın olmayan binlerce gencin okul 
sıralarında heder olmasına kapı aralanmış oluyordu. 

Sorun bu kadarla kalsa iyiydi. Ortaokuldan liseye 
geçiş yapmak zorunda bırakılan çocukların önüne 
sunulan- kategorize edilmiş- eğitim kurumlarından 
en iyilerine yerleşebilmek için adeta yarış atlarına 
dönüştürüldü çocuklarımız. Okulların itibarının 
sıfırlandığı bu süreç, FETÖ’nün eğitimi kendi 
çıkarları doğrultusunda manipüle de etmesiyle bir 
dönem OKS olarak karşımıza çıktı, bir dönem SBS 
olarak isim değiştirdi. Fakat her seferinde sistem 
okulları değil de dershane piyasasını memnun etti. 
SBS’de beklentileri karşılamayınca yeniden okulları 
değerli hale getireceğiz denilerek presente 
edilenTEOG olarak tanıdığımız Temel Eğitimden 
Ortaöğretime Geçiş Sistemi ile tanıştık. Temel esprisi 
8. Sınıftaher öğrenciyi 6 dersten ortak sınava tabi 
tutarak alınan notları okul başarısı ile birlikte 
değerlendiren TEOG, eğer biraz daha şans tanınmış 
olsaydı ve yerleştirme algoritması üzerinde daha 
dikkatle çalışılmış olsaydı belki de bugün 
tartıştığımız birçok mesele gündemimizde dahi 
olmayacaktı.

Ancak Bakanlık kendi arasında sığ tartışmalar ve 
kısır çekişmeler ile gereksiz vakit kaybedince 
yerleştirmeden kaynaklanan kriz yönetilemedi ve 
bugün LGS’yi tartışmak zorunda kaldığımız süreç 
yaşanmış oldu. Peki bizi bu noktaya getiren asıl 
neden nedir? Biz hangi saik ile her seferinde bozmak 
durumunda olduğumuz Ortaokuldan Lise’ye 
geçişleri konuşmak zorunda kalıyoruz. Her seferinde 
çocukları bir üst eğitim kademesine yerleştirmeye 
matuf, okul dışında eğitim almayı zorunlu istikamet 
haline getirenmekanizmaya yol açan asıl tartışılması 
gereken başka bir mesele olabilir mi?!.Ne yazık ki bu 
harala gürele içerisinde hiç kimse cesaret edip 
soramadı bu soruları..

Biz hangi ali menfaati temin için eğitimi 12 sene 
zorunlu hale getirdik, bu yaklaşım ne kadar 
doğruydu veya ne kadar vesayetten ırak bir 
çözümdü.Olan oldu ve tüm denemeler (OKS,SBS ve 
TEOG) elimizde patladı. 

Peki biz, iş bu kerteye geldikten sonra bu sorunu 
çözebilir miyiz? Elbette bu soru, bir çırpıda 
cevaplanabilir bir sorundeğildir. Lakin sebebi 
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olmadığımız bu sorunu, sorunu yaşayan tarafların 
bir araya gelmesiyle çözmeye çalışabiliriz.  Ölçme 
ve değerlendirmede temel parametreler bellidir.
Eğer bu parametreleri doğru teşhis eder ve bu 
minval üzere çözme gayreti içerisinde olursak iş 
göründüğü kadar zor olmayabilir. Bir eğitimci için 
asli vazife, gerek öğretimin etkinliğini artırmak, 
gerekse öğrenciler hakkında bazı eğitim odaklı 
kararlar verebilmek adına öğrencinin başarısını 
ölçmek ve var olan kabiliyet ve potansiyelini 
keşfetmektir temel yaklaşım. 

Mesele gayet açıktır; Tüm değişimlere rağmen bir 
türlü terk edemediğimiz kronik tarafımızın aksine, 
eğitimde birinci öncelik, eskiden medreselerin 
kapılarında yazıldığı üzere “Burada hiçbir kuş 
yüzmeye, hiçbir balık da uçmaya zorlanamaz!” ilkesi 
doğrultusunda, öğrencinin akademik veya mesleki 
anlamda geleceğini planlamaya yardımcı olmaktır. 
Bunu yaparken temel hassasiyet, ne mesleki eğitimi 
ne de akademik eğitimi, birisi bakımından diğerini 
değersiz kılacak yönlendirmeye kapı aralamamaktır. 
Bu arada kesinlikle ıskalamamamız gereken bir 
başka husus, en temel insan hakkı olan din eğitimini 
akademik gelişimde karşılığı olmayan bir eklenti 
olarak görecek sekülerbakış açısınapirim 
vermemektir. Yeni Milli Eğitim Bakanı Sayın Ziya 
Selçuk’un ifadesiyle, öğrencinin tüm müktesebatını 
ele alan, talim ve terbiye kavramlarını bir arada 
yansıtan, hem akademik başarısını hem de  -aldığı 
eğitim ile eriştiği ahlak ve erdemi yansıtan- 
karnesinin sol ve sağ sütunlarında yazılı hikayesini 
kademeler arası geçişte birlikte ele alacak bir 
anlayışa ve ufka ihtiyacımız var. 

Yaşanılan son süreç üzerinden bakalım; LGS tercih 
sonuçlarının açıklandığı ve adeta kıyamet koparan 

sonuçları hatırlayalım. Aynı okulu tercih eden, 
yılsonu karne ortalaması yüksek öğrenciler 
yerleşemezken, daha düşük not ortalaması 
ile(Örneğin 96 not ortalaması ile bir öğrencinin 
yerleşemediği okula aynı mahallede oturan 54 not 
ortalaması ile bir başka öğrenci yerleşebildi.) birçok 
öğrenci istediği ilk tercih edilen söz konusu okula 
yerleşti. Herhangi bir okula yerleşemeyen öğrenci 
velileri soluğu ya mezun olduğu okulda, ya tercih 
edip de yerleşemediği okulda, ya da İlçe Milli Eğitim 
Müdürlüğü’nde aldı. Herkes dilinin döndüğünce 
durumu izah etmeye çalıştıysa da hiç kimse malum 
kılavuzun nasıl bir mantıkla yerleştirme sistemine 
sahip olduğunu bihakkın veliye izah edemedi.

Tam da burada “Belli bir problemi çözmek veya 
belirli bir amaca ulaşmak için tasarlanan yol. 
Matematik’te ve bilgisayar biliminde bir işi yapmak 
için tanımlanan mantıksal adımlar” olarak sözlükte 
karşılığını bulduğumuz, son yerleştirme ile adını 
duyduğumuz algoritma yaşananların başat 
sorumlusudur deme kolaycılığına kaçamayız. 
Soğukkanlılıkla soruna odaklanmalıyız ve yukarıda 
zikretmeye çalıştığımız bakış açısını da dikkate 
alarak, gündelik tartışmaları da bir kenara bırakarak, 
meselenin künhüne vakıf olabileceğimiz bir derinlik 
üzerinden konuşmalıyız. Bilgisayar ekranı 
karşısında anlamsız meşguliyet ile bizi bekleten ve 
bir türlü işimizi doğru yapamayan görevliye 
çıkıştığımızda “Ne yapalım efendim sistem 
çalışmıyor!” mazereti yerine, aslında sorunun 
sistem sorunu olmadığını tam da Sayın Selçuk’un 
ifadesiyle “Zihniyet sorunu” olduğunu kabul 
etmeliyiz.

Sabık Bakan Sayın İsmet Yılmaz’ın ifadesiyle 
“Herkes istediği okula gidecek” gibi akademik 
derinlikten uzak yaklaşımla konuyu ele almak, 
çözüm yerine sorunları daha da büyütecekti ve 
öylede oldu maalesef. Muhal olanı mümkün kabul 
etmek anlamına gelen bu yaklaşım, günün sonunda, 
akademik eğitim öncelikli okulları şişirdi ve Meslek 
Liseleri ile İmam Hatip Liseleri’nin kontenjanlarının 
boş kalmasına neden oldu.

Bizi adeta epilepsi nöbeti geçirircesine tedirgin eden 
bu kademeler arası geçiş, onca isim değişikliğine 
rağmen esasında -bir dönem dilimize de pelesenk 
ettiğimiz- banka reklamı mottosuyla “Hepsi 
Osmanlı Bankası” olan bu modellerin, evet altını 
çizerek söylemek gerekirse, ne tamamından istifade 
edebiliriz ne de hiç birisinin çözüm olmadığını 
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söyleyebiliriz.  LGS olarak karşımızda 
duran bu modellerin son haline bakarak 
konuşalım ve cesaretle örnekler üzerinden 
müzakere edelim. Bugün asker millet 
tanımlamasına sahip geleneğimize 
rağmen, temel eğitim alındıktan sonrası 
için nasıl ki profesyonel odaklı askerlik 
modeli düşünülebiliyor ise eğitimin bizatihi 
kendisinde de profesyonel bakış açısıyla 
düşünemez miyiz? Potansiyeli, kabiliyeti 
veya talebi olsun olmasın popülist bir 
yaklaşımla herkesi okul sırasına mecbur 
eden eğitim anlayışı ne kadar akademik 
veya pedagojiktir. Her seferinde fütursuzca 
öykündüğümüz batıya baktığımızda 
homeschool /evde okul yapılanmasıyla 
eğitim kurumlarının yüküne ortak olan 
yeni arayışlar tartışılamaz mı? Veya 
halihazırda yürürlükte olan meslek 
edindirme kurslarının verdiği eğitimler 
bize bu alanda farklı çözümler üretebilecek 
yol gösterici örnekler olamaz mı? Bu 
anlamda başlangıçta Mesleki Eğitim Merkezleri 
tecrübesini büyütebilir, burada eğitim alan gençleri, 
saha tecrübelerini değerli kılacak bir ufukla, aldıkları 
kısmi akademik eğitimi yeterli kabul edecek bir 
anlayış ile orta öğretime entegre ederek 
mezuniyetleri sağlanabilir. 2 yıllık yüksek okullara 
geçişte bu durum referans sayılabilir veya KOBİ’ler 
için bir vizyon ortaya koyabilecek -son günlerde 
isim bazında sükse yapan Tematik Okullar-  ayrıca 
bu alanda da planlanabilir.

Herkesin aynı talimden geçmesine gerek görmeyen 
ve fakat aynı terbiye ile gençleri eğiten bir model 
düşünmeliyiz. Bilgiyi görgüye dönüştüren bir akıl ile 
eğitimi planlamalıyız. Tek kanatlı kuşun uçabilme 
imkanı olmadığına göre tam da aynı gerekçe ile 
karnenin sağ sütununu önceleyen bir vizyon 
geliştirilebiliriz. Adeta birer statüye veya Hint Kast 
sistemindeki ayrıştırıcı ve ötekileştiren dışlayıcılığa 
dönüşen ortaöğretimdeki türler arası uçuruma belki 
bu yaklaşımla son verilebiliriz. 

Bu yeni anlayışnicelik yerine niteliği önemseyen bir 
akademik eğitim kurgusuna kapı aralayabilir. Eğer 
kontenjan baskısı üreten-amiyane tabir ile- kelle 
sayan İmam Hatip Liseleri anlayışını terk ederek bu 
anlamda planlama yapılabilir ise inanıyorum ki; Fen 
ve Sosyal Bilimler Liseleri ve Anadolu Liseleri ile 
rekabet edebilecek “proje” İmam Hatip Liselerinin 

sayısı artacaktır. Ayrıca usta çırak ilişkisi ile 
zenginleşen mesleki eğitimi kendi alanında 
tamamlayan üniversite zeminini ile besleyebilirsek, 
arz talep arası uçurumortadan kalkacak ve herkesi 
aynı türde okullara yerleştirmek zorunda bırakan 
sıkışmışlık da giderilecektir.

İnsanoğlunun bugüne kadar keşfedebildiği en 
objektif kriter diyebileceğimiz sınav bir ölçme ve 
değerlendirme unsuru olarak özgül ağırlığını 
korumaya devam ettiğinde ve yerleştirilmesi 
planlanan öğrencilerin gitmek istedikleri okullarda 
diğer derslere oranla daha fazla ihtiyaç duydukları 
derslerden ortaokul döneminde aldığı tüm notların 
ortalaması (Örneğin Fen Liselerinde Matematik/
Fen, Anadolu ve Sosyal Bilimler Liselerinde ise 
Matematik/Türkçe) bu anlamda daha az stres 
üreten ve okulu merkeze alan bir sistematik olabilir. 

Sonuç olarak diyebiliriz ki;

Eğitimi eğitimcilere bırakamayacak kadar önemli 
görme sığlığıyla –statükocu- ideolojik bağnazlıktan 
uzak, korumacı devlet refleksini terk edebilirsek, 
geçmişin tüm deneyimlerini inceleyerek yeni bir 
model ortaya koyabilir;

Ne balık olanı uçmaya zorlayan ne de kuş olana 
yüzmeyi emreden bir yanlışa düşmeyiz. 
Unutulmamalıdır ki ölümden başkasına çare vardır. 

Çaresiz değiliz ve çare biziz…
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YÜKSEKÖĞRETİM KURUMLARI SINAVI

Üniversiteye yerleştirilecek olan öğrencileri 
seçmek ve adilane bir şekilde üniversitelere 

yerleştirmek için oluşturulan Ölçme, Seçme ve 
Yerleştirme Merkezi (ÖSYM) ve 2018 yılından 
başlamak üzere uyguladığı Yükseköğretim 
Kurumları Sınavı (YKS) hakkında daha detaylı 
bilgiye sahip olmak için öncelikle ÖSYM 
kurumunun ve üniversite yerleştirme sınavlarının 
tarihsel gelişimini incelemek gerekmektedir. 

Tarihsel Gelişimi

Ölçme, Seçme ve Yerleştirme Merkezi, 19 Kasım 
1974 tarihinde, Üniversitelerarası Kurul tarafından, 
“Üniversitelerarası Öğrenci Seçme ve Yerleştirme 
Merkezi (ÜSYM)” adıyla kurulmuş ve 1981 yılında 
Yükseköğretim Kuruluna (YÖK) bağlanarak 
“Öğrenci Seçme ve Yerleştirme Merkezi (ÖSYM)” 
adını almıştır. 17/02/2011 tarihinde idari ve mali 
özerkliğe sahip, özel bütçeli bir kamu kurumuna 
dönüştürülmüş, kendine özgü bütçesi olan, 
uzmanlığa dayalı bir personel rejimi ve idari 
yapısını oluşturacak yasal zemin hazırlanarak 
“Ölçme, Seçme ve Yerleştirme Merkezi Başkanlığı” 
adını almıştır.

Günümüze Kadar Üniversitelere Öğrenciler Nasıl 
Seçiliyordu?

Ülkemizin kuruluşundan, 1960’lı yıllara gelinceye 
kadar lise mezunlarının sayısı az olduğundan 

fakülteler, kendisine başvuran mezunları sınavsız 
kabul etmiştir. Zaman içinde kontenjanlarını aşan 
bir taleple karşılaşan fakülteler seçme işini, 
başlangıçta: 

Başvuru sırasını dikkate alma ve ihtiyaç kadar 
adayı kabul ettikten sonra kayıtları durdurma, 

Fakültede verilen eğitimin niteliğini dikkate 
alarak liselerin fen ya da edebiyat kolu mezunlarını 
kabul etme, 

Lise bitirme derecesine göre sıralanan 
başvurulara göre öğrenci almayollarından birini 
izleyerek yapmıştır.

1960’lı yıllarda ülkemizde lise mezunlarının 
sayısının artması ile oluşan üniversitelere talebin 
artması nedeniyle fakülteler kendi amaçlarına 
uygun giriş sınavları düzenlemeye başlamıştır. 
Öğrenciler sınavlara katılabilmek için ülke 
içerisinde farklı şehirlere gitmek, aynı gün ve 
saatlere rastlayabilen sınavlardan birine katılıp 
diğerine katılamama durumlarıyla karşı karşıya 
kalmışlardır. Bu durum, adaylar ve veliler açısından 
önemli sorunlara yol açmış; bunu önlemek 
amacıyla da bazı üniversiteler bu konuda birlikte 
çalışma yoluna gitmişler, ortak sınavlar 
hazırlamaya başlamışlardır.

Aday sayısındaki artış, çok sorulu ve objektif 
testlerden oluşan sınavların hazırlanması, 
başvurma, puanlama, seçme, yerleştirme ve 
sonuçları bildirme gibi işlemlerde bilgi işlem 
yöntem ve araçlarından yararlanılmayı 
gerektirmiştir. Bundan ötürü 1974 yılında, 
Üniversitelerarası Kurul, üniversiteye giriş 
sınavlarının tek merkezden yapılmasını uygun 
bulmuş ve 19 Kasım 1974 tarihinde 
Üniversitelerarası Öğrenci Seçme ve Yerleştirme 
Merkezini (ÜSYM) kurmuştur. Üniversitelere 
öğrenci seçme ve yerleştirme işlemleri, 1981 yılına 
kadar bu merkez tarafından yürütülmüştür.1981 
yılında, Merkez, Öğrenci Seçme ve Yerleştirme 

ŞEVKİ YETKİN ODABAŞI
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Merkezi (ÖSYM) adı altında Yükseköğretim 
Kurulunun bağlı bir kuruluşu hâline getirilmiştir. 

Öğrenci Seçme ve Yerleştirme Sınavı (ÖSYS),1974 
yılında ÜSYM’nin kuruluşundan günümüze kadar 
şu aşamalardan geçmiştir.

ÖSYS, 1974 ve 1975 yıllarında aynı gün sabah ve 
öğleden sonra olmak üzere iki oturumda 
gerçekleştirilirken, 1976-1980 yıllarında aynı 
günde ve bir oturumda, 1981 yılından itibaren ise iki 
basamaklı bir sınav hâlinde getirilmiştir. İki 
basamaklı sınav sisteminde ilk basamağı oluşturan 
Öğrenci Seçme Sınavı (ÖSS) Nisan, ikinci basamağı 
oluşturan Öğrenci Yerleştirme Sınavı (ÖYS) ise 
Haziran ayı içinde uygulanmıştır.

1974 yılından itibaren adaylardan yükseköğretim 
programlarına ilişkin tercihleri toplanmış ve 
adaylar sadece sınav puanlarına ve tercihlerine 
göre yükseköğretim programlarına merkezî 
olarak yerleştirilmiştir. 

1982 yılından itibaren de ortaöğretim 
kurumlarından adayların diploma notları alınmaya 
başlanmış ve bu notlar Ortaöğretim Başarı Puanı 
(OBP) adı altında belli ağırlıklarla sınav puanlarına 
eklenmiştir.

1987 yılından itibaren, yükseköğretim programları 
ile ilgili tercihlerini belli alanlarda toplayan 
adaylara, sınavda belli testleri cevaplama, 
diğerlerini cevaplamama olanağı tanınmıştır.

1999 yılında iki basamaklı sınavın ikinci basamağı 
kaldırılmış, sınav ÖSS adı altında tek basamaklı bir 
sınav hâline getirilmiştir. 1999 yılındaki değişiklikte 
önceki yıllarda uygulanan ÖSS’de herhangi bir 
değişiklik yapılmamış, sınavda sorulara temel 
teşkil eden bilgilerde temel eğitim müfredatının 
üstüne çıkılmamıştır.

2006 yılında ÖSS’de yapılan değişiklikle sınavın bir 
basamakta uygulanmasına devam edilmiş, ancak 
soruların bir kısmı önceki yıllarda olduğu gibi ÖSS 
tipinde hazırlanmış, bir kısmı ise tüm lise müfredatı 
göz önünde tutularak hazırlanmıştır.

2010 yılında ise ÖSS’de yapılan değişiklikle sınavın, 
1981-1999 yılları arasında olduğu gibi tekrar iki 
basamakta ve birinci basamağın Mart ayında, 
ikinci basamağın ise Haziran ayında uygulanmasına 
karar verilmiştir. Birinci basamağın adı 
değişmiş(Yükseköğretime Geçiş Sınavı) YGS 

olmuş ve önceki yıllarda uygulandığı gibi 
ortaöğretimin tüm okul türü ve alanlarında ortak 
olarak okutulan derslerle ilgili sorular sorulmuştur. 
İkinci basamağın ise adı Lisans Yerleştirme Sınavı 
(LYS) olmuş ve 5 oturumda gerçekleştirilmiştir. 
LYS konuları ise tüm lise müfredatından seçilerek 
hazırlanmıştır. 2010 yılında yaşadığı kopya 
skandalları sonrasında ÖSYM güvenlik önlemlerini 
arttırmış ve 2011 yılında adaya özgü kitapçık gibi 
yeniliklere gitmiştir.

2016 yılında ise ÖSYM, PISA ve TIMSS gibi sınavları 
örnek alarak LYS sınavında açık uçlu cevaplı 
sorulara yer vermeye başlamıştır.

Son olarak ÖSYM, 2018 yılında tekrar sınav 
sistemini değiştirmiş ve iki basamaklı daha az 
oturumlu sınav sistemine dönüş yapmıştır.

Günümüzde Öğrenci Seçme ve Yerleştirme Sınavı 
Nasıl Uygulanmaktadır?

Bu yıl uygulanmaya başlanan Yükseköğretim 
Kurumları Sınavı (YKS), iki basamaklı olmak üzere 
3 oturumda uygulanmaktadır. Birinci basamağı 
olan Temel Yeterlilik Testi (TYT), cumartesi sabahı 
uygulanırken; ikinci basamak sınavları olan Alan 
Yeterlilik Testi (AYT) pazar günü sabah, Yabancı 
Dil Testi (YDT) ise pazar günü öğleden sonra 
uygulanmaktadır.

TYT, 40’ar adet Türkçe ve Matematik soruları ile 
20’şer adet Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri 
sorularından oluşmaktadır. Sorular tüm liselerin 
ortak müfredatından hazırlanmakta olup adaylara 
sorulan 120 soru için 135 dakika süre verilmektedir.

AYT ise 40’ar adet sorulardan oluşan 4 testi 
barındırmaktadır: Türk Dili ve Edebiyatı - Sosyal 
Bilimler 1, Sosyal Bilimler 2, Matematik ve Fen 
Bilimleri. Sorular, lise müfredatının tamamını 
kapsamakta olup adaylara 160 soru için 180 dakika 
süre verilmektedir. 

YDT, adayın girmek istediği yabancı dile ait 80 adet 
sorudan oluşmakta ve 120 dakika sürmektedir. 

Yapılan sınavlar sonucunda, 5 farklı puan türü 
oluşmaktadır. Bunlar, TYT Yerleştirme Puanı 
(Y-TYT), Sayısal Yerleştirme Puanı (Y-SAY), Sözel 
Yerleştirme Puanı (Y-SÖZ), Eşit Ağırlık Yerleştirme 
Puanı (Y-EA) ile Yabancı Dil Yerleştirme Puanıdır 
(Y-DİL). Adaylar, birinci basamak sınavından 
aldıkları Y-TYT puanı ile Meslek Yüksekokulları ile 
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Açık Öğretim Fakültelerinin 2 yıllık ön lisans 
programlarını tercih edebilmektedir. Adaylar, 
birinci basamak sınavı TYT ve ikinci basamak 
sınavları AYT-YDT sonucu oluşan puanları ile 
fakültelerin 4 yıllık lisans programlarını tercih 
edebilmektedir. 

YKS Sisteminin Ölçme ve Değerlendirme Açısından 
İncelenmesi

Bir testi ölçme ve değerlendirme açısından 
değerlendirirken 3 temel faktör göz önünde 
bulundurulur: Bunlar Geçerlik, Güvenilirlik ve 
Kullanışlılıktır. 

Geçerlik, Thorndike ve Hagen (1959) tarafından bir 
testin, sadece o testle ölçülmek istenen değişkeni 
ölçmesi, başka değişkenlerle karıştırmamasıdır 
şeklinde tanımlanmaktadır. Geçerlik, 3 alt başlıkta 
incelenmektedir: kapsam geçerliği, yapı geçerliği 
ve ölçüt geçerliği. 

Kapsam geçerliği, bir ölçme aracının, bu araçla 
ölçülmek istenen davranışları ne derecede 
kapsadığıdır. YKS sistemini kapsam geçerliği 
yönünden incelersek testin lise müfredatına 
uygun olarak hazırlandığı; TYT testinin ortak 
konulardan çıkarken AYT ve YDT testlerinin tüm 
müfredatı kapsadığı hem soruların 
kazanımlarından hem de uzman görüşlerinden 
faydalanılarak söylenebilir. 

Yapı geçerliğini, Lord ve Novick (1968) bir araçla 
ölçülmek istenen yapının o araçla ortaya konulma 
derecesi olarak tanımlamıştır. YKS sistemini yapı 
geçerliği yönünden incelemek için elimizde sadece 
uzman görüşü bulunmaktadır. Puanların 
kararlılığını ölçmek için test-tekrar test gibi 
imkânlar söz konusu değildir. Ayrıca yapı 
geçerliğini en iyi ortaya koyan yöntemlerden biri 
olan faktör analizi de ÖSYM’nin sınavlarla ilgili 
verileri paylaşmamasından kaynaklı olarak 
hesaplanamamaktadır. Uzmanlar ise yapı geçerliği 
için elinde yeterli veri olmamasına rağmen, sınavın 
geçerliğini etkileyecek bir yapıda olmadığını 
belirtmektedir. 

Bir diğer geçerlik türü olan ölçüt geçerliği ise iki alt 
basamakta değerlendirilmektedir: yordama 
geçerliği ve uygunluk geçerliği. Bunlardan 
yordama geçerliliği sınavın amacına hizmet 
etmektedir. Yordama geçerliği, bir testin, kişilerin 
o alanda gelecekteki başarısını ne derecede doğru 

olarak tahmin ettiğidir. YKS’nin asıl amacı da 
aslında budur, öğrencileri doğru bir şekilde 
yordayarak başarılarına uygun yüksek öğretim 
programlarına yerleştirmek. Ancak yine bunu 
istatistiksel anlamda ölçememekteyiz çünkü 
ÖSYM veri paylaşmamaktadır. Geçerliği arttırmak 
için bazı temel kıstasların değerlendirilmesi 
gerekmektedir. Bunlar: sınavın iyi planlanması; 
soruların çok zor ya da çok kolay olmaması; kopya, 
ipuçlarından faydalanma, tahmin gibi davranışların 
engellenmesi; her sınavda farklı sorular sorulması; 
cevapların art arda aynı şıkta olmaması vb. Bunları 
değerlendirecek olursak hiç şüphesiz sınavın iyi 
planlandığı, kopya-ipucu-tahmin gibi davranışların 
da engellendiği, soruların farklı ve cevapların art 
arda gelmediği de söylenebilir. Bir hatırlatma 
yapmak isterim, 2011 yılında yapılan ÖSYM 
sınavlarında cevapların tahmin edilebilirliği ve art 
arda şıklarda bir düzen olduğu birçok gazetede ve 
televizyonda dile getirilmişti. O günden bugüne 
ÖSYM bu konuda kendini geliştirerek bir daha bu 
tip söylemlere izin verecek hatalara düşmedi. 
Geçerliği artırmanın bir diğer önemli yolu da 
güvenirliği arttırmaktan geçmektedir.

Test puanlarının güvenirliği, testten elde edilen 
puanların zaman içindeki kararlılığı, tesadüfi 
hatadan arınıklığı ve soruların bir bütün halinde 
tutarlı ölçme yaptığının göstergesi olarak 
tanımlanmaktadır (Cronbach, 1951; Kuder ve 
Richardson, 1937; Lord, 1955).YKS sistemini 
güvenirlik açısında incelersek tek uygulamaya 
dayalı yöntemler olan Kuder-Richardson 20 veya 
21, Cronbach Alpha, Test Yarılama, Hoyt’un 
Varyans Analizi gibi istatistiksel çalışmalara 
ihtiyaç vardır. ÖSYM yayınladığı YKS 
Değerlendirme Raporunda sadece Kuder-
Richardson 20 (KR-20) analizlerine yer vermiştir. 
Yine ÖSYM verileri paylaşmadığı için, KR-20 
analizinin sağlamasını ve diğer çalışmaları yapmak 
mümkün olmamaktadır.

Kuder-Richardson 20, bir testin iç tutarlılığını 
hesaplamak için sıklıkla kullanılan bir katsayı olup 
elde edilen katsayı değeri 1’e yaklaştıkça testteki 
soruların birbiriyle tutarlılığının arttığını 
göstermektedir (Kuder ve Richardson, 1937). 
Psikoloji ve eğitim alanlarında kullanılan testlerde 
0,70 ve üzerindeki iç tutarlılık katsayı değerleri, iç 
tutarlılık açısından testler için yeterli düzeyi ifade 
etmektedir (Özçelik, 1992; Urbina, 2014). ÖSYM’nin 
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yayınladığı raporda, test ve alt testlerden 
hesaplanan iç tutarlılık katsayılarının 0,78 ile 0,98 
arasında olduğu görülmüştür. Elde edilen değerler, 
soru sayısının az olduğu alt testler de dâhil olmak 
üzere tüm test ve alt testlerden elde edilen 
puanların yüksek derecede güvenilir olduğunu 
göstermektedir.

YKS sisteminin güvenirliğini sadece KR-20 
üzerinden yorumlamak zorunda kaldığımız için 
Güvenirliği etkileyen faktörler üzerinden yüzeysel 
yorumlar yapabiliriz. Güvenirlik, şekilde görüldüğü 
gibi 3 ana başlık ve alt başlıklardaki maddelerden 
etkilenmektedir. 

YKS sistemini önce uygulama koşulları ve zaman 
başlığı altında incelediğimizde, bir önceki 
sistemden farklı olarak sadece Haziran ayında 
okullar kapanınca yapılması, öğrencilerin eskiden 
olduğu gibi Mart ayından sonra eğitim-öğretimden 
kopmalarını önleyerek okullarda devamlılığı 
sağladığı söylenebilir. Sınavın bir hafta sonunu 
kapsayacak şekilde yapılması önceki gibi 3 hafta 
boyunca yaşanan stresi tek seferde terketmede ne 
kadar etkili olduysa, aksi yönde de tek oturumda 
tüm emekleri ölçmek açısında öğrencilerin gerçek 
ölçütlerle değerlendirilmesini azaltmaktadır. TYT 
ve AYT alt testlerinde soru başına 67,5 saniye 
düşerken YDT alt testinde soru başına 90 saniye 
düşmektedir. TYT ve YDT alt testleri için belirlenen 
süre yeterli gözükürken AYT alt testinde adayların 
çok büyük bir çoğunluğunun dört testten sadece 

ikisini cevapladığı düşünülürse soru başına ayrılan 
süre 202,5 saniyeye (3 dakika 22 saniye) 
çıkmaktadır. Bu verilen süre ise adayların gerçek 
puanlarının ölçülmesinde engel oluşturmaktadır. 
Sınavların uygulandığı okulların klimalı ve daha 
çok lise ve üniversite dersliklerinden seçilmesi, 
binaların fiziki durumlarının sınav yapmaya uygun 
olmasına özen gösterilmesi, merkezi 
yerleşimlerdeki okullara ağırlık verilmesi sınavın 
uygulama koşullarının her ne kadar aksaklıklar 
yaşansa da uygun olduğu göstermektedir. 

Adayların tüm yurttan ve her seviyeden olması 
dolayısıyla sınava katılan grubun heterojenliği 
sağladığı söylenebilir. Yalnız adayların fiziksel ve 
psikolojik özelliklerinin, varsa rahatsızlıklarının hiç 
kuşkusuz girdikleri sınavda performanslarını 
etkilediği söylenebilir. Bu da senede sadece bir 
kere yapılmasından kaynaklı sınavın güvenirliğini 
düşürmektedir.

YKS sisteminin güvenirliğini ölçme aracına yani 
testlere göre değerlendirecek olursak öncelikle 
testlerin uygulama yönergelerinin açık ve net 
olduğu, maddelerin anlaşılır ve homojen olduğu, 
puanlamanın nesnel olduğu söylenebilir. Testlerin 
uzunluğu ise TYT alt testi haricinde yeterli 
olduğunu söylenebilir. Çünkü TYT alt testinde 
Türkçe ve Matematik için 40’ar soru bulunurken 
Tarih-Coğrafya-Felsefe-Din Kültürü ve Ahlak 
Bilgisi dersleri grubu ile Fizik-Kimya-Biyoloji 
dersleri grubu için sadece 20 soru olması adayların 

Ölçme Aracına İlişkin
Faktörler

Testin Uzunluğu

Testin Uygulama Yönergesi

Maddelerin Anlaşılırlığı

Maddelerin Homojenliği

Puanlamadaki Nesnellik

Testi Alan Birey ya da
Gruba Bağlı Faktörler

Grubun Homojenliği
/ Heterojenliği

Bireysel Fiziksel ve
Psikolojik Özellikleri

Uygulama Koşulları ve
Zaman

Test Süresi

Uygulama Koşulları

Güvenilirliği Etkileyen Faktörler
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o derslerden bilgilerini ölçmek için yetersiz 
kalmaktadır. 

Testin güvenirliğini arttırmanın temel yollarından 
bir tanesi ölçme aracındaki soruların güçlüğünün 
orta düzeyde tutulmasıdır. Soru güçlük düzeyi, bir 
soruyu doğru cevaplayan adayların tüm adaylara 
oranı olup testin ortalama güçlüğü testte bulunan 
soru güçlükleri toplamının soru sayısına bölümü 
olarak tanımlanmaktadır (Ebel ve Fresbie, 1991; 
Linn ve Gronlund, 1995). ÖSYM’nin yayınladığı 
raporda ortalama güçlük düzeyleri, farklı alt 
testlerde 0,09 ile 0,49 arasında değişmektedir. Bu 
bulgu, adayların farklı alt testlerde doğru cevap 
verme oranlarının önemli ölçüde değiştiğini 
göstermektedir.

Hem TYT hem de AYT oturumlarında özellikle 
Temel Matematik, Matematik ve Fen Bilimleri 
testlerinde elde edilen değerler, adayların bu 
testlerde doğru yanıtlama oranlarının düşük 
olduğunu işaret etmektedir. Yani, soruların 
öğrencilere zor geldiği sonucuna ulaşılmaktadır. 

Testin güvenirliğini arttırmanın temel yollarından 
bir başkası ise bir soru ile ölçülmek istenen özelliğe 

sahip olan adayları bu özelliğe sahip olmayan 
adaylardan ayırma gücünün yüksek olmasıdır. Bu 
özellik soru ayırt ediciliği olarak tanımlanmaktadır 
(Baykul, 2010; Cohen ve Swerdlik, 2010; Özçelik, 
1992). Testin ortalama ayırt edicilik değeri ise, 
testteki tüm soruların ayırt edicilik değerlerinin 
ortalamasıdır (Urbina, 2014). Eğitim ve psikoloji 
alanında kullanılan testlerde ayırt edicilik değeri 
0,40 ve üzerinde olan sorular ayırt ediciliği yüksek 
sorular olarak nitelendirilmektedir (Crocker ve 
Algina, 1986). ÖSYM’nin yayınladığı raporda TYT ve 
AYT’de yer alan test ve alt testlerdeki soruların 
ortalama ayırt edicilik değerleri 0,41 ile 0,69 
arasında değer almaktadır. Elde edilen değerler, 
tüm test ve alt testlerde adaylara yönlendirilen 
soruların ayırt ediciliğinin yüksek olduğunu 
göstermektedir.

YKS sisteminin ölçme değerlendirme anlamında 
en son Kullanışlılık açısından değerlendirmek 
gerekirse sistemin ufak sıkıntıları olmasına 
rağmen yaklaşık 2,4 milyon adayın girdiği bir sınav 
için gayet iyi planlanmış, kullanışlı ve pratik olduğu 
rahatlıkla söylenebilir.
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Eleştiriler, Öneriler

Endüstri 4.0 devrimi ile çağ atlayan endüstri artık 
eskisi gibi basit eylemler için çalışan istememekte, 
bunun yerine daha yaratıcı, problem çözücü çalışan 
istemektedir. Eğitimin de temel amaçlarından biri 
çağın gereklerine uygun ya da başka bir deyişle 21. 
yüzyıl becerilerine sahip yetişmiş insan gücü 
sağlamak olduğu düşünüldüğünden eğitimde de 
dönüşümler yaşanmaktadır (Kırkıç ve Aydın, 
2018). Bu yıl uygulanan TYT oturumdaki Matematik 
ve Türkçe alt testleri bu ihtiyacı karşılamak üzere 
uluslararası sınavlar olan PISA ve TIMSS gibi 
sınavlar örnek alınarak hazırlanmıştır. Bu tip bir 
sınavla ilk kez karşılaşan öğrenciler oldukça 
zorlanmışlardır. ÖSYM’nin uyguladığı bu yaklaşım 
gayet yerindedir çünkü çağımızda her türlü bilgiye 
erişim kısa ve doğrudan sağlanabilmektedir. Bu 
yüzden bilgiyi elde etmek kadar bilgiyi kullanmak 
da çok önemli hale gelmiştir.

ÖSYM’ nin de amacı öğrencilerin okuduklarını 
anlamaları, yorumlamaları ve bilgiyi kullanarak 
problem çözmesi ve bunu yaparken de günlük 
hayatla ilişkilendirmesini sağlamaktır. Soruları 
çözerken kullandığı bu beceriler, çağımızın 
becerileri olarak ön plana çıkmış ve iş hayatı ile 
üniversite hayatı için vazgeçilmez şartlar olmuştur. 

TYT oturumda sıkıntı olan konu ise Sosyal Bilimler 
ve Fen Bilimleri alt testlerinin soru sayılarının az 
olmasıdır. Sadece 40 soruyla öğrencilerin 7 dersten 
başarıları ölçülmeye çalışılmaktadır. Bu da 
öğrencilerin gerçek bilgi düzeylerini ölçmek için 
yetersizliğe ve dolayısıyla sınavın geçerlik, 
güvenirliğini düşürmektedir. Bu alt testlerdeki 
soru sayılarının arttırılması faydalı olacaktır. 

AYT oturumunda 4 alt test için verilen 180 dakika 
kısaltılmalıdır çünkü uzun yıllardır alan seçmeli 
olarak verilen lise eğitimi ve buna göre yapılan 
üniversite yerleştirmelerine ters bir yaklaşımdır. 
Öğrencilerin çoğu alanlara yöneldiği için 3 temel 
alanda yoğunlaşmaktadır: sözel, sayısal ve eşit 
ağırlık. Bu alanlar için ise 2 alt testi çözmek yeterli 
olmaktadır. Yaklaşık 2,4 milyon adayın çok çok azı 
tüm testleri çözmektedir. Belki %10 dan azı ise 3 
testi çözmektedir. Bu sebepten ötürü AYT 
oturumunun sınav süresinin 180 dakikadan 120 
dakika seviyelerine çekilmesi faydalı olacaktır. 

AYT oturumu, TYT oturumundaki testlerin soru 
tarzlarının aksine daha çok ezbere dayalı, çok işlem 

gerektiren sorulardan oluşmaktadır. Özellikle Türk 
Dili ve Edebiyatı sınavı soruları revize edilmelidir. 
Diğer testlerin de çağımızın gereklerine daha 
uygun ama üniversite eğitimi için gerekli olan ön 
şartları taşıyacak şekilde düzenlenmesi 
gerekmektedir.

Üniversite yerleşimlerinde TÜBİTAK ve 
Olimpiyatlarda dereceye giren öğrencilere 
sağlanan ek puanların çeşitlenerek devam etmesi 
faydalı olacaktır. Yalnız, bu öğrencilere genel bir ek 
puan yerine başarılı oldukları alanlara uygun ek 
puan verilmesi o alanlarda yoğunlaşmalarına ve 
ülkemiz için daha faydalı olmalarına yardımcı 
olacaktır.

Sınavın tek haftasonunda gerçekleştirilmesi, tüm 
yıl çalışıp ancak sınav stresi ya da rahatsızlık gibi 
sebeplerden ötürü başarısız olan adayların 
emeklerini elden almaktadır. Buna önlem olarak 
ÖSYM, TYT puanının geçerlilik süresini 2 yıla 
çıkarmıştır ancak bu yeterli değildir. TYT 
oturumunun soruları sadece ortak derslerden 
çıktığı için 10. Sınıfı tamamlayan her öğrenci sınava 
girebilmeli ve sınavın geçerliği 3 yıla çıkarılmalıdır. 
Tabi ÖSYM yine bir taban puan şartı getirmelidir.
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BİR BAŞARI HİKÂYESİ YAZABİLMEK… 

Mesleğe başladığım üçüncü senenin başında bir 
sınıf öğretmeni arkadaşımın “Tiyatroda çok 

başarılıdır. Tam senin aradığın öğrencilerden…” 
demesi üzerine tanıştım Serhat’la. İkili eğitim veren 
okulumuzda öğleden sonra yapacağım tiyatro 
egzersizine yapacağım öğrenci seçmeleri için 
duyuruya çıkınca ilk bahsedilen isimdi o. Beş yıl 
boyunca sınıf öğretmenliğini yapan öğretmeninin 
abartılı övgülerine binaen altıncı sınıf öğrencisi 
olan Serhat’ı da çağırdım seçmelere. İlk iki yıl 
boyunca yaptığım ve “ders dışı etkinlik” olarak 
geçen tiyatro çalışmaları çok da istediğim sonuçları 
vermemişti. Zira bizim öğrencilere derste 
verdiklerimiz ile gerçek hayattaki karşılıkları 
arasındaki fark her şekilde hissediliyordu. Evet, 
çocuklar rollerini ezberliyorlardı ama kendilerini 
role kaptırma konusunda hala çok yetersizlerdi. 

İşte bu nedenle yine epey bir katılımcı arasından 
ona yakın öğrenciyi seçebildim. Sınıf öğretmeni 
arkadaşın ısrarı üzerine seçmeler sonrası ilk 
çalışmaya Serhat’ı da çağırdım. 

Eğitim sisteminin içerisinde tekdüze bir alışkanlıkla 
hareket eden öğrenciler içerisinde ne kadar farklı 
biri olabilirdi ki? Sonuçta neredeyse çoğu kendini 
bile ifade etmekte zorlanan çocuklarla 
uğraşıyorduk. Ve çoğunlukla da her sınıfta ancak 
üç beş öğrenci ile dersi ilerletiyorduk. Böylesine 
büyük önyargılarla başladığımız bu üçüncü tiyatro 
dönemimiz Serhat’ın gelişiyle bambaşka bir 
havaya büründü. 

Evet, Serhat söylenenden daha da harikaydı. Gruba 
verdiğimiz kısa canlandırma örneklerinde o kadar 
fevkalade idi ki karşımda yılların tiyatrocusu şov 

MUSA YAŞAROĞLU
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yapıyor zannettim. Jestler, mimikler, 
doğaçlamalar… Hepsi de alışageldiklerimizden çok 
farklı bir sürü güzel hareket… En az benim kadar 
gruptaki diğer öğrenciler de şaşkın bir halde 
Serhat’ı izliyoruz. O konuştukça coşuyor, coştukça 
rolleri daha da iyi yapıyor. Karşısına çıkan herkesi 
seçtiği enfes doğaçlamalarla alt ediyor. 

Bir gün, on gün, bir ay derken günler hızla akıyor ve 
mayıs ayında program zamanımız gelip çatıyor. 
Serhat’ın verdiği özgüvenle midir bilinmez; ilçe 
belediyesinin salonundan randevu alıp kaymakamı 
ve belediye başkanını da programa davet ediyoruz. 
Program günü bunu tam anlamıyla hissettiğimde 
stresten dudaklarımı kemiriyorum. Ne doğru 
dürüst kostüm ne de dekor var. Bir anda kendimizi 
sahnede buluyoruz. Salon tıklım tıklım… Oyunda 
rol alan on beşe yakın öğrencinin velileri, akrabaları, 
öğretmenleri derken tam bir izdiham… 

Programın ilk birkaç dakikası oldukça sakin… Zira 
Serhat henüz sahnede yok. İkinci sahne ile birlikte 
salon yıkılmaya başlıyor. Çünkü oyunu da 
oyuncuları da tek başına peşinden sürükleyen ve 
gerek görüntüsü gerekse doğaçlamalarıyla 
“büyümüş de küçülmüş” dedirten bir performans 
var karşımızda. Serhat, dur durak bilmeksizin 
oyunu alıp götürüyor. Genelde yüzü asık duran 
kaymakam da hemen yanı başındaki protokol 
ekibi de kahkahalar içinde kendilerinden 
geçiyorlar. Bense aman hata olmasın, der 
gibilerinden bir salona bir sahneye bakıyor ve 
rahatlıyorum. Oyunun sonlarına doğru belediye 
başkanından haber geliyor: 

 “Oyun bitmeden gitmek istemiyorum. Acaba ne 
zaman bitecek? Bir programa yetişmem 
gerekiyor.” 

Bir yandan gülerken bir yandan şükrederek az 
kaldığını ifade ediyorum. 

Buraya kadar anlattığım, sonradan ortaokulda iki 
ve lisede dört yıl daha başarılarla geçen bir başarı 
hikâyesinin giriş kısmı. Serhat ile olan bağımız her 
geçen yıl güçlenerek devam etti. Öyle ki tiyatrodan 
yazarlığa geçiş yaptığımızda onun başarısında 
hiçbir şey eksilmedi. Okul dışındaki bir alanda yedi 
öğrencimle başlattığım “yazarlık atölyesi” zamanla 
güzel bir birikime ve o birikim de Küçük Harfler 
adında bir grubun çıkardığı “Bir Tutam Hikâye” adlı 
kitaba dönüştü. İlçe belediyesinin katkısıyla çıkan 
kitabımızda her birimizden bir hikâye yer aldı. 

Belediyenin kültür salonunda yaptığımız tanıtım 
toplantısında öğrencilerimiz ile birlikte 
imzaladığımız kitaplar destekçilerimizce satın 
alındı. Yine kendi yakınlarına hediye ettikleri 
kitaplardan kazandıkları Küçük Harfler için hayal 
edemeyecekleri kadar cazipti. 

Bir kitabın arka kapağına yazılan ve herkesin 
dikkatini en çok çeken kısa cümleler ise yine 
Serhat’a aitti: 

 “Gecenin karanlığında yıldızlar bana 
masallarını anlattı. Her biri göz kırptı geçmişime. 
Ay ilk kez hilal şeklini aldı. Yıldızlar, kalemime 
dokunup uğurlu ışıklarını bana saçtılar. Her biri 
ellerini açıp dua ettiler. Böylece tüm yazılarımda 
gökyüzünü anlatır oldum.”

Serhat ortaokulu bitirip iyi bir Anadolu Lisesi’ne 
yerleşti. İlçeyi değiştirip yan ilçeye geçti. Bir vakit 
sonra o ilçeden tanıdıklarımdan da onun geçtiği 
okuldan da Serhat ismini birçok kez duyar oldum. 
Zira ilçede yapılan her türlü yazı etkinliğinde 
Serhat birinciliği alıyordu. Ben ise her fırsatta 
onunla görüşerek yönlendirmelere devam ettim. 
Tevafuk bu ya o ilçede açılan Edebiyat Derneği’ne 
davet edilince Serhat’la yollarımız bir kez daha 
kesişti. Artık her Cuma dernekte söyleşilerde 
buluşmaya başladık. Böylece onu yakından takip 
etme fırsatını yakalamış oldum. 

Söyleşilerde onun gibi birçok yeni öğrenci ile 
tanışıp onları da yetenekli oldukları alanlarda 
yönlendirdik. Bir sonraki yıl belediyenin kültür 
etkinliklerinde program yapmaya başlayınca 
Serhat ve onun gibi birçok yetenekli öğrencimiz 
şiir, tiyatro ve müzik alanlarında rol almaya 
başladılar. Artık Edebiyat Derneğimiz yetenekli 
öğrencilerin keşfinde önemli bir açığı doldurmaya 
başladı. Haftanın son gününde yorgun argın 
derneğe gelen ve oradan mutlu ayrılan 
öğrencilerimizin ruh hali meseleyi özetlemeye 
yetiyordu. Onlarca öğrenci arasından bir arayış 
içinde çıkıp gelen ve ne yazık ki eğitim sisteminin 
gönüllerini ihya edemediği bu birbirinden yetenekli 
gençlerin söyledikleri hazin bir tabloyu ortaya 
seriyordu:

 “Hocam biz okulun kalın ve soğuk duvarları 
arasında değil bu küçük ve şirin mekânda 
gönlümüze dokunulduğunu hissediyoruz. Okulun 
eksik ruhunu burada tamamlıyoruz.”



DOSYA  I  ÖLÇÜ, ÖLÇME, DEĞERLENDİRME

60 Enderun Eğitim Yazıları

Bu hikâyeyi neden mi anlattım? Çünkü, nerdeyse 
herkesin birilerine anlattığı başarı hikâyeleri 
vardır. Bu başarı hikâyeleri üzerinden 
karşımızdakilere mesaj vermeye kalkar ve ondan 
ders çıkarmasını isteriz. Bu yöntem belki de en çok 
eğitimde kullanılır. Birçok eğitimci video, müzik 
veya yazılar üzerinden öğrencilerine bu şekilde 
örnekler verirler. Bu oldukça mantıklı ve karşılığı 
olan bir uygulamadır. Lakin aslında her 
öğretmeninin aynı zamanda anlattığı ya da izlettiği 
başarı hikâyesini kendisinin yazması mümkündür. 
Evet, başkalarının iyi örneklerini almak doğru 
olabilir, ama en etkili öğretim sürecinin “yaşayarak” 
ortaya konacağını da tüm eğitimciler iyi 
bilmektedir.

Yukarıda anlattığımız başarı hikâyesinde 
kendimizi sadece yönlendirme noktasında 
görebiliriz. Gerisi tamamen öğrenci ya da 
öğrencilerin kendi başarısıdır. İşte bu yüzden her 
öğrencinin kendine özgü yeteneklerini keşfetmede 
eğitimcilere çok önemli görevler düşüyor. 

Öğrencilerimizi sadece basit ya da zor sorulardan 
müteşekkil yazılı sınavlarla ölçmek veya 
değerlendirmek sanırım en büyük 
yanılgılarımızdan olacaktır. Zira dünya genelinde 

etkili bir şekilde kullanılan “çoklu zekâ kuramı” 
bunun en somut örnekliğini teşkil ediyor. Evet, 
sayısal ya da sözel başarısı düşük olan bir 
öğrencinin el becerisi ya da müzik kulağı üst 
seviyede ise bunu keşfetmek ve buradan bir başarı 
hikayesi çıkarmak eğitimcilere düşmektedir. 

Kalabalık sınıf ortamlarını ya da öğrencilerin derse 
ilgisizliğini bahane etmek gayet kolay olacaktır. 
Lakin dört duvar arasına sığmayan bir öğrenme 
aşkının okulun dışında da devam etmesi gerektiğini 
az çok hepimiz biliyoruz. Koro, Black, Üç Aptal ve 
Her Çocuk Özeldir gibi filmleri birçok eğitimci de 
öğrenci de izlemiştir sanıyorum. Burada anlatılan 
başarı hikâyelerinde dikkat edilmesi gereken en 
önemli şeyin “sadece sınıf ortamında verilen bir 
eğitimle sonuca gitme” hedefinden çok daha farklı 
olduğu görülmektedir. 

Tüm bunlar gösteriyor ki kendi başarı hikâyemiz 
için yapmamız gereken çok şey var. Eğer ki bir 
çocuğun dünyayı değiştirebileceğine inancımız 
olursa yetiştireceğimiz öğrencilerimiz arasından 
böyle birisi çıkacaktır. Ya çıkmazsa? O vakit “Ben 
üzerime düşeni yaptım.” diyebilme haklılığına 
sahip olacağız. Yetmez mi? 
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LİYAKAT AMA NASIL?

Son yıllarda, özellikle devlet kurumlarından 
kaynaklanan bir problem veya bir yetersizlik 

konuşulduğunda, işlerin liyakatsiz kişilere teslim 
edildiği eleştirisini getirmek en kestirme yol oldu. 
Adalet sistemi çöker hukukçular, eğitim sistemi 
çöker eğitimciler, istihbarat ve güvenlik sistemi 
çöker emniyet ve askerler toptancı bir yaklaşımla 
topyekûn liyakatsiz ilan edilir. İş başında liyakatsiz 
bir yetkili tespit edildiğinde görev tamamdır, suçlu 
bulunmuş işlem tamamlanmıştır.

Nedir bu liyakat? Her derde deva yeni bir buluş 
mudur? Tanımı; “Kamu hizmetlerine girişin, hizmet 
içinde ilerlemenin ve yükselmenin ve her türlü 
görevlendirme ve ödüllendirmenin yalnızca 
yeterlik ve başarı ölçütüne dayandırıldığı sistem.” 
olan liyakat kavramını son dönemde daha çok 
konuşmamız nedendir? İnanç ve değer 
sistemimizde nerede durmaktadır?

“İş, ehil olmayana verilince kıyameti bekleyin.” 
diyen Peygamberimizi bugün nasıl anlamalıyız? 
Kime sorsanız, işlerin başına yetersiz birilerinin 
getirilmesini savunmayacaktır. Öyleyse, bugün 
yaşadığımız bu liyakat tartışması ne anlama 
gelmektedir?

Devlette veya özel sektörde, işleri ehil kişilere 
emanet edebilmek için sadece birilerinin bu tespiti 
yapması yeterli olmamaktadır. Her alanda yetişmiş 
insan gücüne sahip olmak da tek başına yeterli 
değildir. Her şeyden önce bu bir kültür meselesidir, 
bir medeniyet ölçüsüdür. Yaşadığımız problemi iyi 
tanımlamadan, aynı gerçekleri günlerce birbirimize 
söyleyerek bu problemi çözemeyiz.

Tarihimize baktığımızda devletlerin kuruluş 
aşamasında, idealler ön planda tutularak yola 
çıkıldığını, ilkelere ve teamüllere bağlı kalınarak 
hareket edildiğini, ancak ilerleyen zamanlarda 
ilişkilerin, kurumların bozulmaya başladığını, iş 
başına getirilenlerle ilgili ölçülerin gevşediğini 
kabaca söyleyebiliriz. Bunun tersi de söylenebilir. 

Liyakatsiz kişilerin, farklı sebeplerle, hak 
etmedikleri makam ve mevkilere getirilmesiyle, 
toplum ve devlet yapısı çürür, çöküş başlar ve 
kaçınılmaz son gelir kapıyı çalar.

Osmanlı’da, uzun yıllar boyunca liyakat sisteminin 
geçerli olduğunu söyleyebiliriz. Birçok devşirme 
genç arasından yetenekleri ve becerisiyle üst 
kademelere çıkan çok kişi vardır. Aşçıbaşılıktan, 
cellatlıktan gelip de vezir-i azam olanlar var. Bunun 
örneklerini o dönem başka devletlerde bulmak 
imkânsızdır. 

Zaman ilerledikçe, yıpranma ve aşınmalar 
başladıkça kurallar esnemeye başlamıştır. Örneğin, 
16. Yüzyılın sonlarından itibaren Yeniçeri Ocağına 
ve diğer Kapıkulu Ocaklarına yapılan alımlarda 
kurallar esnetilmeye başlamıştır. Önce yeniçerilerin 
çocukları Acemi Ocağı’na kabul edilmeye başlanmış 
daha sonra diğer Müslüman ahaliden de gençler 
kabul edilmeye başlandı. Bu alımlara, genelde 
rüşvet ve iltimas bulaşıyordu. Bozulan devşirme 
sisteminin reformu için teşebbüsler olduysa da 
başarılı olamamıştır. Böylece Hristiyan tebaadan 
yapılan alımların, kapıkulu ocaklarına eleman 
teminindeki rolü yavaş yavaş azalmaya başladı. Bu 
süreç ve bozulma, Yeniçeri Ocağının, 1826 yılında 
tamamen kaldırılmasıyla son bulmuştur. Böylece 
pençik sistemiyle başlayan Kapıkulu askeri 

TALAT YAVUZ
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birlikleri tarihe karışmış oldu.

Cumhuriyet yönetimi de bozulan Osmanlı yönetim 
sisteminin devamı şeklinde kurgulanmış, liyakat 
konusundaki olumsuz miras devam etmiştir. 
Ülkemizde devlet hizmetine girişte sınav esası, 1939 
tarihli ve 3656 sayılı Devlet Memurları Aylıklarının 
Tevhit ve Teadülüne Dair Kanun’un 17. Maddesi ile 
konulmuştur. Devlet memurluğuna ilk girişte 
birden fazla aday bulunmasa bile bir yeterlilik 
sınavı şartı liyakat ilkesinin uygulanabilmesi adına 
önemli bir adımdır.  Fakat bu yasaya rağmen 
yarışma esasından muaf tutulmuş kadroların da 
bulunduğunu belirtmek gerekir.

Cumhuriyetin ilk yıllarından itibaren, kamuya 
elaman alımında liyakat ilkesinin esas alınacağı 
düzenlemeler gecikmeli ve sınırlı olarak hayat 
bulsa da en önemli adım 1965 yılında çıkarılan ve 
halen yürürlükte olan 657 Sayılı Devlet Memurları 
Kanunu olmuştur. 657 sayılı Devlet Memurları 
Kanunu, memurlarla ilgili temel düzenlemeleri 
getirirken; üçüncü maddesinde memurların 
statüsü ve istihdamına ilişkin olarak “sınıflandırma”, 
“kariyer” ve “liyakat” ilkelerine yer vermiştir.

657 Sayılı Devlet Memurları Kanunu rağmen 
sorunlar yaşanmaya devam etmiş, işe alımlarda 

çeşitli gerekçeler ve yöntemlerle kayırmacılık en 
önemli ilke haline gelmiştir. Kamu Personeli Seçme 
sınavı ile liyakatin önü açılmış ancak son yıllarda 
güvenlik kaygısıyla mülakat ve sözleşmeli 
atamalarla bu şans da yara almıştır.

Kanuni düzenlemelere rağmen liyakat ilkesinin 
uygulanmasında karşılaşılan çeşitli engeller vardır. 
Siyasi ideolojik çekişmeler bunların en başında 
gelir. Ülkemizde hemşericilik adam kayırmanın en 
önemli gerekçelerindendir. Parti tabanını memnun 
etme çabası, devlet makamlarını siyasette taraftar 
bulma aracı olarak kullanma; eş, akraba ve dosta 
yapılan atamalar…

Keyfiliğin önü açıldıkça liyakat ilkesi sadece yazılı 
metinlerde kalmaya devam etmektedir. Kanuni 
düzenlemelerden önce ahlaki zaafların ortadan 
kaldırılması gerekmektedir.   

Ülkemiz, işlerin başına getirilen liyakatsiz kişilerin 
neden tercih edildiğini ifade eden çok veciz sözlere 
sahne olmuştur! Bütün adliye binalarının girişini 
süsleyen; “Adalet mülkün temelidir.” İlkesini 
benimseyen ülkemizde bir adalet bakanı, tamamı 
kendi siyasi tarafına ve mezhebine tabi hâkim ve 
savcıların atanmış olmasını; “Ne yapacaktım yani, 
CHP’lileri değil de MHP’li faşistlerle Refah Partilileri 
mi işe alacaktım.” Diyebilmiştir. Zaten her dönem 
bir bahane bulunduğu için liyakatsiz kişileri iş 
başında görmeye devam ediyoruz.

Bu örnekten de anlaşıldığı gibi devlet gücünü elinde 
bulunduranlar, tehlikeli gördüğü grupları 
tanımlayarak oluşturdukları geniş alanda, 
akıllarına liyakati getirmeye zaman bile 
bulamazlar. Bir dönemin hâkimleri, muhaliflerini; 
gericiler, rejim düşmanları, yeşil sermaye sahipleri 
gibi kavramlarla etiketlerken; şimdinin hâkim 
gücü, terör yandaşlarını bir kenara bırakırsak; laik, 
eşi başörtülü değil gibi etiketlerle etiketliyorlar. Her 
dönem akredite olanlar ile tehlikeli olanlar 
üzerinden yürüyen bir sistem var ve bu yanlış 
kurgu devam ediyor.

Son on altı yıla, tek parti iktidarları ile damgasını 
vuran Ak Parti ise kamuda işe alımlarda, 
yükselmelerde yani liyakat ilkesinin 
uygulanmasında çeşitli dönemler halinde çok da iç 
açıcı bir performans ortaya koyamamıştır. İktidarın 
ilk yıllarında, belki haklı sebeplerle yerleşik düzene 
müdahale edememiş, var olan kadrolara, özellikle 
daha sonra ülkenin başına bela olacaklara 
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yaslanarak, uzun süre çalışmak zorunda kalmıştır. 
Bugün eleştiri konusu olan ve FETÖ’nün devlette 
güçlendiği dönem bu dönemdir. Soruların çalınması 
ile devre dışı kalan liyakat sistemi, devlet 
kurumlarının tek tek ele geçirildiği bir sonucu 
doğurmuştur. 

FETÖ’nün gerçek yüzü ortaya çıkmaya başladığı 
dönemlerde ise artık güvenlik kaygısı ön plana 
çıkmış, liyakatin yerine sadakat ön plana çıkmıştır. 
Haklı olarak ele geçirilen kurumların temizlenmesi 
için sıra dışı uygulamalara yönelmek zorunda 
kalınmış ve liyakat talebi, yaşanan beka problemi 
yanında fantezi gibi algılanmaya başlanmıştır.

FETÖ ve benzeri terör örgütleri ile mücadele süreci 
devam ederken, kamuda atama ve yükselmelerde 
artık mülakat sistemi ön plana çıkmıştır. Mülakat 
sistemi, her türlü keyfiliğe açık bir sistem olarak 
uygulanmaktadır. FETÖ’den boşalan yeri 
doldurmak için mülakat bazı gruplar için fırsat 
oluşturmakta ve bu sürecin uzaması, devlet 
yapısındaki çürümeyi artırmaktadır.

Liyakatli kişilerin iş başına gelmesini engelleyen 
arka plandaki bu bilindik işleyişi değiştirmeden, 
tartışmalarımız havada kalacak ve şartlar, liyakatli 
insanlarımızı öğütmeye devam edecektir. Buradan 
bakınca sorumlu olanlar aslında, işin başında 
yetersiz kalanlar değil, yukarıdaki bu sistemi 
yıkamayan, yıkmak istemeyen üst yöneticiler ve 
siyasilerdir. 

Başkanlık sistemi ile liyakatli insanların önünün 
açılacağı ile ilgili yeşeren umutlar, geçen bir aylık 
süre zarfında eksilmeye başladı bile. Ülkemizi 
başkanlık sistemine götüren süreç güvenlik ve 
beka kaygısıdır. Siyasette beklenmedik 
gelişmelerin, ittifakların oluşması anlamaya 
çalıştığımız yeni bir süreçtir. Bu süreç normal, doğal 
ve sürdürülebilir bir süreç değildir. Şartların 
oluşturduğu bu sürecin de kamuya atama ve 
yükselmeye yansımaları olmaktadır. 

Başkanlık sistemi, yükselen liyakat talepleri, iş 
başına getirilenlere verilen ekibini kurma 
ayrıcalığına rağmen,  hemşeri atamaları, milletvekili 
aday adaylarına verilen koltuklar, dernek ve vakıf 
kontenjanları, başarısız bürokrat eskilerine yeniden 
verilen şans, ideolojik direnç gibi birçok etken yine 
belirleyici olmaya başlamış durumdadır. 

Peki, nasıl olacak? Liyakatli insanlarımız, işbaşına 

gelme şansını ne zaman ve nasıl bulacak? Yeni 
sistem, görece bir yandan üst yöneticilere kendi 
ekiplerini kurma şansı verecek diğer yandan da 
ekipler liyakatli insanlardan oluşacak? Bunu 
sağlamanın yolu, standartlar oluşturmaktan ve 
zihniyet değişiminden geçer. Devletin her 
kademesi için atama ve yükselme kriterleri 
oluşturulur ve bu kriterler sabırla işletilirse bir 
zaman sonra işlerin düzelmeye, verimin ve 
memnuniyetin artmaya ve problemlerin azalmaya 
başlayacağı görülecektir.

Ülkemizdeki liyakat problemini iyi tanımlamadan, 
rasyonel çözümler önermeden, siyasilerin veya üst 
yöneticilerin, günah keçisi arar gibi liyakatten 
bahsetmesi en azından samimiyetle 
açıklanamayacak bir durumdur. Örnek bir çalışma 
yapmak için Milli Eğitim Bakanlığı ele alınsa ve 
atanan her seviyeden bürokratın tercih ediliş 
nedenini araştırılsa, durum çok net ortaya 
çıkacaktır. Bu şartlarda, eğitimdeki başarısızlığı, 
sadece öğretmenlere veya okul idarecilerine 
yükleyerek ifade etmeye kalkar ve bir liyakat 
sorgusu yaparsak, doğru bir yere ulaşmış olur 
muyuz?

Adam yetiştirmeli, sistem kurmalı, kim olduğundan 
önce nasıl iş yaptığına bakmalı, sabır ve inatla 
sistemi, kriterleri uygulamalıyız. Yoksa bu tartışma 
kısır bir tartışma olmaktan öteye gitmeyecek ve 
herkes balonun kendi elinde patlamaması için bir 
an önce başkasına verme telaşı içinde çabalayıp 
duracağız. Bize de her liyakat isteyene önce kendi 
hikâyesini yeniden gözden geçirmesini tavsiye 
etmek olacaktır.



64 Enderun Eğitim Yazıları

TEFEKKÜR YAZILARI

DAVETTE ÖLÇÜ VE HİKMET

Hz. Âdem’den Peygamber Efendimize kadar 
gönderilen tüm peygamberler nübüvvetleri 

süresince içinde yaşadıkları toplumları hidayete 
kavuşturmak için gayret göstermişlerdir. 
Peygamberler, insanları şer olan işlerden 
uzaklaştırırken onlara salih ameller işlemenin 
yollarını öğretmişlerdir. 

İnsanoğlu süfli arzuları ve şeytanın vesveseleri ile 
gerçek benliğini unuturken; peygamberler, 
âdemoğluna yeniden bu dünyadaki varoluş 
gayesini hatırlatırlar. Peygamberler insanları 
ateşten uzaklaştırıp onların hidayetlerine vesile 
olurken aynı zamanda onları bu dünyadaki sahte 
ilahlara kulluk etmekten kurtararak gerçek olan 
ilaha yani Allah’a ibadet etme şerefine yükseltirler. 

Çünkü yeryüzünde yaşayan insanlar ancak Allah’a 

(c.c) kul olma bilincine erdikleri zaman gerçek 
anlamda insan kimliğine kavuşacak ve Eşref-i 
Mahlûkat olacaklardır. 

***

Yaşadığımız zaman diliminde din adeta her gün 
biraz daha ya hayatın dışına çıkarılıyor, ya da içi 
boşaltılır hale geliyor veya getiriliyor. Kâfirler bir 
tarafa, Müslüman olduğunu iddia edenler tarafından 
bile dine birçok saldırılar yapılmakta. Orta 
seviyedeki Müslümanlar bir tarafa, dindar ve 
onların seçkinleri denilen taife bile farzları ve 
vacipleri terk eder hale gelmiş durumdadır. Helal 
kazancın, yanında çalıştırdığı insanın alın terinin 
karşılığını verme, aile efradının hakkına riayet 
etmek veya İslam’ın şartları olan namazın, orucun 
terk edilmesi bir yana yüz binlercesi bilerek veya 

farkında olmayarak şirkin ve 
küfrün içerisine dalmış 
bulunmaktadır. 

Haram olan işlerin, kötülük ve 
günahların yayılması ve çok 
açık bir şekilde herkesin 
görebileceği ortamlarda 
işleniyor olması hepimizin 
malumudur. İlim ehli olan 
seçkin âlimlerin, hatta 
hocaların bile halktan 
uzaklaşması ve bunun 
kaçınılmaz sonucu olarak 
halkın dine ve din ilimlerine 
yabancılığını artırmaktadır. 
Sonuçta her iki kesiminde 
bahanesi hazır. Halk anlatan ve 
doğru yolu gösterecek kimse 
yok derken; ilim erbabı da, 
dinleyen ve kaale alacak 
kimseyi bulamıyoruz diyerek 
kendilerini savunmakta. 
Hâlbuki bu mazeretlerin hiçbir 
geçerliliğinin olacağını 

M. FESİH KAYA
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sanmıyorum Allah katında.

Yaşadıkları toplumlarda hayra davet ve şerden 
uzaklaştırma görevini bir ömür boyu sürdüren 
peygamberler bu irşat görevini kendilerinden sonra 
ümmetlerine miras olarak bırakmışlardır. Bunun 
için Müslüman olan her kişi, en yakınlarından 
başlayarak insanları ateşten uzaklaştırma ve 
onların hidayetine vesile olma misyonunu 
yüklenmiş demektir.

Kur’an-ı Kerim’de Rabbimiz iyiliği emretme ve 
kötülükten men etmeyi Müslümanlar üzerine farz 
kılmıştır. Peygamber Efendimiz bir kişinin 
hidayetine vesile olmanın kıymetini ifade ederken 
böyle bir şeyin dünyada üzerine güneş doğup batan 
her şeyden daha değerli olduğunu vurgulamıştır. 
Peygamber Efendimiz peygamberlik görevinin 
gayesini tarif ederken ateşe koşan pervaneleri 
ateşten uzaklaştırmak için uğraşan kişinin örneğini 
veriyor. Bizlerin de günümüzde ateşe doğru hızla 
koşan insanları ateşten alıkoyma 
sorumluluğumuzun olduğunu asla unutmamalıyız.

Yine Efendimiz, bir kötülükle karşılaştığımız zaman 
o kötülüğü gücümüz yetiyorsa elimizle, yetmiyorsa 
dilimizle düzeltmemiz ona da gücümüz yetmiyorsa 
kalbimizle buğz ederek kendimizi korumamız 
gerektiğini buyurmuştur. Elbette başkalarına 
iyiliği tavsiye edebilmek için öncelikle içinde 
bulunduğumuz halin istikamet üzere olması 
gerekiyor. Kendimiz bizzat bir kötülüğü işleyerek 
başkalarını bu kötülükten men edemeyiz. Ancak 
kendimiz kötülüklerden uzak kaldığımız ve ideal 
olan davranışı sergilediğimiz sürece başkalarını 
kötülükten uzak tutma imkânını yakalayabiliriz. 

Peki, yukarıda geçtiği üzere bu davetin gerekliğine 
ve onun Peygamberlerden bize bırakılan bir görev 
olduğunu hatırlayarak bu sorumluluğu kim deruhte 
edecek? Kim ‘’İnsanları kendilerine hayat sunacak 
olan şeye’’ çağıracak?

Bu çağrıya kulak kabartarak; “Ben!” diyeceklerin 
ise yapılacak olan davet çalışmalarının, içinde 
bulunduğumuz çağı ve çağın insanını ıskalamaması 
ne kadar mümkün olabilecek?

***

İşte hızla değişen ülke ve dünya siyaseti içerisinde 
belki de yok olup gitmeye yüz tutmuş ve kırıntı 
haline gelmiş “İslami Davet” çalışmalarına yeni bir 
yüz, yeni bir biçim verilmesi gerekir. Bunları derken 

elbette İslami davetin içeriği, asli konuları vahiyle 
ilintili olduğu için herhangi bir değişime ihtiyaç 
duymaz. Zira hangi yönelişin ve uygulamanın ilahi 
rıza kapsamında olduğu; nelerin bizleri ilahi azaba 
sürükleyen hususlar olduğu yer ve zamana göre 
değişiklik göstermez.

Ancak ne söylendiğinin yanı sıra kimin, nerede ve 
nasıl bir söylemle bu dini vazifeyi yerine getirdiği 
son derece önem taşımaktadır.

Modernizmin etkisiyle insanı dünyaya çağıran 
kanalların alabildiğine hayatımızı işgal ettiği bu 
dönemde Müslümanca yaşamanın başlı başına bir 
zanaat haline geldiğini kimse inkâr edemez. 
Resulullah’ın (sav) ifadesiyle “imanın avuç içindeki 
kor ateş”  haline geldiği bu dönemdeki 
Müslümanların fert/grup bağlamında birbirlerine 
ihtiyacının, önceki nesillerden çok daha üst 
seviyelerde olduğunu söyleyebiliriz. 

Bu anlamda Kur’an’da yapılan kısa bir araştırmayla 
davet, inzar, tebşir, iyiliği emir-kötülükten men 
üzerine Allah’ın (cc) birçok ayetiyle muhatab 
oluruz. Kur’an’daki bu ayetler bize, “davet” 
konusunun fertten devlete uzanan tüm kişi ve 
kurumları seferber eden, Allah’tan (cc), 
Peygambere ve ümmete tevdi edilmiş bir görev 
olduğunu açıklar. Peygamber ve sahabenin devlet 
öncesi ve sonrasındaki uygulamalarından görürüz 
ki; basit bir mantığa sahip olan ve inanç düzeyini en 
alt seviyede tutan kişiler hariç tüm inananlar davet 
hususunda herhangi bir mazeret ileri süremez. Bu 
çerçevede İmam Kurtubi’nin, iyiliği emir ve 
kötülükten men çalışmasını mümin ile münafık 
arasındaki bir ayrım noktası olarak gördüğünü ve 
müminlerin ayırıcı özelliğini “davet” ile belirttiğini 
hatırlamalıyız.

Yukarıda sayılan mümini, Yaratanına karşı sorumlu 
kılan gerçekler haricinde davet sürecini, Allah’ı 
gereği gibi yüceltmenin bir fırsatı olarak görmek 
gerekir.

Dinin, İslamiyet’in ve İslami yaşam biçiminin 
muhataplara aktarılması ile ilgili davranışlar 
bütününü ifade eden “davet” çalışmalarını aktif 
hale getirmeyi sırf bu mükellefiyetle açıklamak 
yeterlidir. Ancak çalışma konusunu fert ve toplum 
üzerine bina etmiş İslami çalışmalar, gruplar, 
cemaatler ve sivil toplum kuruluşları bu sıcak 
iletişim biçimiyle meşru olan daha farklı amaçları 
da hedeflerler.
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***

Davetin mahiyetini ve nasıllığını en özet bir biçimde 
sunacak bir ayete değinmek istiyorum. Bu ayette 
Cenâb-ı Allah, davetin ne için, kime ve nasıl 
yapılması gerektiğini ve davetin sonucunu özet bir 
biçimde sunmaktadır.

Nasıl Davet Etmeli

“(İnsanları) Rabbinin yoluna hikmetle, güzel öğütle 
davet et. Onlarla mücadeleni en güzel (tarik) hangisi 
ise onunla yap. Şüphesiz ki Rabbin, O, yolundan 
sapan kimseyi en çok bilendir. O, hidayete ermişleri 
de en iyi bilendir.” (Nahl:125)

Ayet-i kerimede davet etmek ”Rabbinin yoluna 
davet et” emir kipiyle gelmektedir. Kur’an’da geçen 
ve emir kipiyle gelen filler genelde zorunluluk ve 
mecburiyet ifade ederler. Bu ayette de Cenâbı Allah 
davetin bir gereklilik (farz) olduğunu Müslümanlara 
bildirmektedir.

Bu ayetten insanların neye davet edilecekleri de 
açıklanmıştır: “Rabbinin yoluna”. “Rabbinin yoluna 
davet” ifadesinde daveti Allah yoluna yapılan bir 
çağrı olarak okumak gerekir. Rabbimizin dinine, 
İslam’a, Şeriatullaha, Allah’ın ortaya koyduğu 
“Sırat-ı Müstakim”e. Başka bir yola değil. Cemaate, 
gruba, partiye, mezhebe din içindeki fırkaya değil. 
Doğrudan Allah’ın dinine, Kitaba, Sünnete, İslam’a 
davet. “Rabbinin yolu” böyle anlaşılmalıdır.

Bu davetin şekli de yine bu ayette açıkça izah 
edilmektedir. Allah, Peygamberine insanları üç 
temel şekilde; yani hikmet, güzel öğüt ve en güzel 
bir biçimde mücadeleden birisiyle davet etmesini 
emir buyurmuştur. Kur’an-ı Kerim davetin 
temellerini ve ilkelerini bu esaslara dayandırıyor ve 
bunlarla kullanılabilecek yöntem ve yolları 
belirliyor.

Hikmet; bir şeyi yerli yerince yapmak, taşı gediğine 
koymak, sözde ve anlamda isabet, Allah adına 
anlama yeteneği, sıhhatine aklın şehadet ettiği şey 
anlamlarına gelir.  Ayrıca Kur’an, Kur’an’la amel, 
sünnet, haşyet, akıl ve sağlamlık olarak da 
manalandırılmıştır.

Hikmet ile davet; muhatapların durumlarını ve 
şartlarını göz önünde bulundurmayı, her defasında 
ne kadar anlatılmasının uygun geleceğine, ağır 
gelip gelmeyeceğine dikkat etmeyi, insanların 
bünyeleri hazırlanmadan, onlara taşıyamayacağı 

yükümlülükler vermemeyi, onlara nasıl hitap 
edileceğini iyi seçmeyi, şartlara ve durumlara göre 
bu hitap yöntemlerini ve yollarını çoğaltmayı 
gerektirir. Acelecilik, duygusallık ve tepkisellikle işi 
zorlaştırıp bu konuların hepsinde ve diğer 
konularda hikmetin sınırlarını aşmamayı gerektirir.

Hikmetli bir davet; hitap edilen kişinin zihin, 
yetenek ve şartlarının göz önünde bulundurulmasını 
ve Mesajın bunlara uygun bir şekilde iletilmesini 
gerektirir. Bundan başka aynı metot herkese veya 
her gruba uygulanmamalı, aksine önce muhatabın 
hastalığı, sıkıntıları, teşhis edilmeli, ona göre zihin 
ve kalp uyarılarak tedavi edilmelidir. Bir şeyin 
içinde gizlenen ve sonuç bakımından ortaya 
çıkacak olan fayda ve iyiliğe o şeyin hikmeti denir. 
Dolayısıyla hikmet ayrı bir birikimdir.  Bir işi körü 
körüne değil de önünü sonunu düşünerek ve ondan 
doğacak bütün tehlikeleri bertaraf etmeyi 
gözeterek yapmaya hikmet denir.

“Allah, hikmeti dilediğine verir. Kime hikmet 
verilmişse, şüphesiz ona çokça hayır verilmiş 
demektir. Bunu ancak akıl sahipleri anlar.” (Bakara 
269)

Her zaman insanoğlu şeytanî telkin ile Rahmanî 
telkini ayırt edebilmek için işin başlangıcında aklını 
ve düşüncesini uyanık tutmak zorundadır. Daha 
sonra bu düşünce ilahi feyzin yardımıyla insanda 
bir meleke oluşturur ve davranış haline gelir. 
Hikmet, bu şekliyle sünneti ikame etme girişimidir.

Bu anlamda bilgiden amele geçişte, tebliğ ve talim 
edilen vahyin bir meleke/istidat haline gelmesine 
hikmet denir. Başka bir tarifle hikmeti; “ibadetleri/ 
sünneti hayatta pratize etmeyi otomatiğe alma” 
olarak açıklayabiliriz.

Hikmet, ilmin pratiğe dönüşmesinde yüklenilen 
söz ve eylem bütünlüğüdür. Kitabî bilginin yanında 
usta-çırak ilişkisinde ortaya çıkan kabiliyet 
kazandırma faaliyeti, hikmet konusunda da geçerli 
olan bir tekniktir. 

Sahabenin ciddi ilim tedrisi olmamasına rağmen 
hikmete sahip olmaları onların vahyin pratiğe 
dökülüşündeki samimiyetinin ve doğallığının 
sonucudur.

Hikmet ile davetin ne demek olduğunu bu 
açıklamalar ışığında şöyle özetleyebiliriz: Hikmet 
ile davet, davetçinin alışkanlık haline getirdiği, 
meleke olarak ortaya çıkardığı davranış bütünüyle 
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görsel, gözlemlenebilen, hatta test edilebilen, 
Kur’an ve sünneti tatbik cehdini ifade eder.

‘’Rabbinin yoluna” hikmet ile davet et. 

Hikmet hem bilgi hem de iştir. Bilmek ve bildiğiyle 
amel etmektir. Bu ikisi hikmetin çeşidi değil, 
parçalarıdır. Parçası eksik olanın kemaliyeti ve 
sürekliliği olmaz. Ayrıca uygulama alanı olmayan 
herhangi bir bilgi de hikmet değildir. Din, en yüksek 
düzeyde davet edilecekse bu davetin konusu 
pratikte yaşanabilir olmalıdır. Bu da bilmeyi 
gerektirir.

“Rabbinin yoluna” hikmet ile davet et!

Hikmet Allah’ın ahlakı ile ahlaklanmaktır. Bu 
ahlakın yaşanması yetmez. Ayrıca yaşatılması için 
de çaba gerekir. Allah, bu ahlakın herkesle 
paylaşılması, Müslümanlar arasında öngörülen 
İslami yaşantı ve İslami ahlakın standardının 
devamlı yükseltilmesi için Müslümanları ikaz eder. 
Allah’ın ahlakına toplumun tüm fertleri hissedar 
olmalı, bunun için davetçi davetinde böyle bir 
hikmeti de amaçlamalıdır.

“Rabbinin yoluna” hikmet ile davet et!

Hikmet kat’î delil demektir. Daveti kesinleşmiş bilgi 
üzerine bina etmek gerekir. Faraziyeler, henüz 
kesinleşmemiş hipotezler üzerine davet bina 
edilmez. Bilgi, İslam ve nazarî müşahede ile hüccet 
haline gelir. İşte bu hüccet insanlara davet konusu 
olabilir.

Hikmet herkesin faydasına olan hizmet demektir. 

Davetçi böyle bir faydayı ortaya 
çıkartarak toplumun manevi 
terakkisi için çaba gösteren, ama 
mutlaka toplumun içinde var olan, 
bir kişilik tanımlamasını kabul eder.

Rabbinin yoluna” hikmet ile davet et!

Hikmet bir kötülüğü önlemek veya 
bir iyiliği elde etmek için yapılan 
herhangi bir şeydir. Davetin ana 
sahası da bu hikmete yönelik olarak 
Allah tarafından “iyiliği emretmek” 
“kötülükten nehyetmek” olarak 
özetlenmiştir.

Rabbinin yoluna” hikmet ile davet et!

“Hikmet’den maksat, Allah’ın kitabı 
ve Resulullah’ın S.A.V.) sünnetidir. 
Davetin konusu ve içeriği kitap ve 

sünnetle çizilmiştir. Hangi çağda ve hangi bölgede 
olursa olsun İslam’ın davetçileri bu iki ana unsuru 
referans alırlar ve bu iki kaynak çerçevesinde 
daveti ulaştırırlar. Kur’an ve sünnet sınırları dışına 
çıkan her türlü tez, nazariye, düşünce, ideoloji ve 
ayinle ilgili İslam’ın davet konusu olamaz. Davet 
metodu içerisinde referans kaynağı olamaz.

Rabbinin yoluna” hikmet ile davet et!

Kâmil ve güçlü kişileri “hikmet “ ile davet et. 
Hikmetin ne olduğuna dair umut veren, akıl ve kalp 
kapıları hala kapanmamış olan kişilere hikmet ile 
davette bulunman yeter. Onlara hikmetin kapısını 
araladığında İslam’ın tüm birikimi onlar üzerine 
beliriverir ve davetin öncülü hikmet, davet sonrası 
kâmil bir hikmete dönüşür.

Rabbinin yoluna” hikmet ile davet et!

Hikmet öğretilebilir. İbrahim (A.S.), kendinden 
sonra gelecek peygamber Hz. Muhammed(sav) için 
yaptığı duada insanlara hikmeti öğretmesi için 
Rabbi’ne duacı olmuştur (Bakara 129). Kâinat bir 
hikmet kitabıdır. Kur’an da bir hikmettir. Sadece 
Kur’an hikmeti, ilahi bir lisanla beyan eder. Davetçi 
her iki hikmeti insanlara öğretmek için seferber 
olmuş kişi demektir.

“Güzel öğütle davette bulun”

Taberi, âyet-i kerimede zikredilen “Güzel Öğüt”ten 
maksadın, “Allah’ın beyan ettiği deliller ve ibret 
alınması gereken hâdiseler” olduğunu söylemiştir.



68 Enderun Eğitim Yazıları

TEFEKKÜR YAZILARI

Güzel öğüt, yumuşak şekilde kalplere girmeye, 
tatlılıkla, duyguların derinliklerine inmeyi 
gerektirir. Gereksizce azarlama ve zorlamaya 
başvurmamayı icap ettirir. Bilgisizlikten veya iyi 
niyetten kaynaklanmış olabilecek hataları yüze 
vurmamayı, deşifre etmemeyi zorunlu kılar. Zira 
öğüt vermedeki yumuşaklık, çoğu zaman katı 
kalpleri bile doğru yola iletir, birbirinden nefret 
eden gönülleri kaynaştırır. Neticede azarlama, 
çıkışma, rencide etmekten daha iyi sonuçlar 
doğurur.

Kişi muhatabını sadece mantıkî ikna metotlarıyla 
değil aynı zamanda duygularını cezb ederek de 
inandırmaya çalışmalıdır. Aynı şekilde kişi sadece 
sapıklık ve kötülüklerin yasak olduğu konusu 
üzerinde durmamalı, aynı zamanda insan doğasında 
var olan kötülük aleyhtarı tutumu, karşısındaki 
insanda da uyandırmaya çalışmalıdır. Bu 
kötülüklerin sonuçlarıyla da muhatabını 
uyarmalıdır. Bunun yanı sıra kişi karşısındakine 
hidayetin ve iyi amellerin mükemmel ve doğru 
olduğunu mantıken kabul ettirmeye çalışmakla 
kalmayıp aynı zamanda onu sevdirmeye de 
çalışmalıdır.

Öğüt, karşıdakinin mutluluğu ve refahını 
düşündüğünü gösterir bir tarzda olmalıdır. Öğüt 
verenin karşısındakini küçük gördüğünü veya 
kendi üstünlüğü ile övündüğünü gösterecek bir 
davranış tarzına dönüşmemelidir. Aksine karşıdaki 
kimse, öğüt verenin kendisini düzeltmeye ve 
mutluluğa ulaştırmaya çabaladığını hissetmelidir.

Öğüdün özünü şu cümleyle ifade edebiliriz: Öğüt, 
her insana durumuna uygun düşen hitap tarzıyla 

daveti ulaştırmaktır. İpuçları ve ikna delilleri 
insanların anlayabilecekleri halde, fehmedecekleri 
düzeyde, aynı dilde, aynı ortamı soluyarak 
gerçekleşmelidir.

Kırıcı olmadan, yüreklerini yaralamadan, üstenci 
bir dil ile hiyerarşi kurmadan, mantıklı, ilmi, nakle 
dayalı aklın sınırları içinde, oturaklı ve de ikna edici 
bir üslupla onlara anlat. Bu öğüt vermede, 
nasihatleşmede hakikatleri eğip bükme. Polemiğe 
girme. Tezini güzel sun. Muğlâk ifadelerden kaçın. 
İslam’ın davetinde neyi anlatmak ve ulaştırmak 
istiyorsa gizlemeden davetini gerçekleştir. Hakaret, 
çekişme ve polemik davetin uzağında olan 
konulardır.

 İbrahim’in (as);

‘’Allah’ın kendisine meliklik, hükümdarlık vermesi 
sebebiyle, azarak Rabbi hakkında İbrahim ile 
tartışan kimseyi görmedin mi? İbrahim  (ona): 
“Benim Rabbim ki O, diriltir ve öldürür” demişti. (O 
da): “Ben de diriltir ve öldürürüm” dedi. İbrahim : 
“Öyleyse muhakkak ki Allah, Güneş’i doğudan 
getiriyor, haydi sen de onu batıdan getir”dedi. O 
zaman (Allah’ı) inkâr eden kimse şaşırıp kaldı 
(cevap veremedi). Allah zalimler kavmini hidayete 
erdirmez’’.(Bakara 258 )

Ayette beyan edilen hükümdarla (bir rivayette 
Nemrut) çekişmesi ve tartışması bir polemik örneği 
değildir. Bu tartışmayı Hakk’ın açığa çıkartılması 
veya bir sonraki maddede açıklanacak “mücadele” 
olarak okumak gerekir.

Öğüt verilirken şeair-i İslam, Allah’ın ulûhiyet ve 
rububiyeti ve dinin özü olan hükümler tartışmaya 

açık değildir. Sevdirmek, ısındırmak için 
İslam’ın yüceliğinden, bütünlüğünden ve 
kutsallığından taviz verilemez. 

Kısaca “güzel öğüt” muhatabı ikna etmek 
için ipuçları bırakmak olarak ifade 
edilebilir. 

En Güzel Biçimde Mücadele

Bu ayetteki inceliklerden birisi, Cenâb-ı 
Hakk’ın “Rabbinin yoluna hikmetle, güzel 
öğütle davet et” buyurup da, hak dine 
daveti, bu iki kısma hasretmiş olmasıdır. 
Mücadeleye gelince, bu; davet babından 
olmayıp, aksine bununla, bu davete aykırı 
olan başka bir maksat kastedilmiştir ki, bu 
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da ilzam ve susturmadır. İşte bu sebepten ötürü 
Cenâb-ı Hak, “Rabbinin yoluna, hikmet, güzel öğüt 
ve en güzel mücadele ile çağır” buyurmamış, aksine 
mücadelenin hak dine daveti 
gerçekleştiremeyeceğine, mücadeleden maksadın 
başka şey olduğuna dikkat çekmek için, 
mücadeleyi, hak dine davet etme metodundan ayrı 
zikretmiştir. Gürültü koparanlar ile de en güzel ve 
en mükemmel olan “mücadele” yoluyla konuşmak 
gerekir.

Dil ile davet ve delillerle tartışma dairesi dışına 
çıkılmadığı sürece, davetin metodu ve ilkeleri 
“hikmet” ve “güzel öğüt” ile davettir. Ama davet 
edenlere saldırı yapıldığında durum değişir. Saldırı 
sıcak bir savaşı ifade eder. Hakkın onurunu 
korumak, batılın üstünlüğünü bertaraf etmek için 
aynısı ile karşılık vermek gerekir.

“Şüphesiz ki Rabbin, O, yolundan sapan kimseyi en 
çok bilendir. O, hidayete ermişler de en iyi bilendir.” 

Sen, bu üç yol ile Allah’a davet etmekle mükellefsin. 
Sen davet etmene, tebliğ etmene, mücadelene bak. 

Bütün insanların hidayete ermesini sağlayamasın. 
Hidayetin gerçekleşmesi işinin seninle direkt 
alakası yoktur. Çünkü Allah Teâlâ, sapıtanları ve 
hidayete erecek olanları en iyi bilendir.

Son sözü Allah söylemektedir. İhtilafları, 
polemikleri, çekişmeleri, saldırıları siz 
sonuçlandıramazsınız. Siz davet edin. Ahireti de 
kuşatan bir hükümranlığa ve otoriteye sahip Allah, 
davetinizin karşılığını da, davet ettiğiniz kişilerin 
hükmünü ve akıbetini de elbette adil bir şekilde 
verecektir. Allah en iyi bilendir.

Niçin Davet Ediyoruz

Davet bize Allah tarafından yüklenmiş halifelik 
sorumluluğunun bir gereğidir.

Davet bizim kulluk sorumluluğumuzdur.

Davet İslam’ın dünya görüşü ve yaşam biçimi ile iç 
içedir, ayrılamaz.

Ayette geçtiği gibi Allah biz kullarını O’nun yoluna 
çağıranlar olarak nitelendiriyor.  De ki: ‘İşte benim 
yolum budur. Basiretle Allah’ın yoluna çağırırım. 
Ben ve bana uyanlar (böyleyiz).(Yusuf suresi 108.)

“Sizden hayra davet eden, marufu emredip 
münkerden alıkoyan bir cemaat bulunsun. İşte 
kurtuluşa eren onlardır.”(Âl-i İmran 104)

Emr-i bil maruf nehy-i anil münker farzdır.

“Allah’ın, seninle birini hidayete erdirmesi, sana 
kırmızı deve sürülerinden daha hayırlıdır.” Buhari

“Cihadın en faziletlisi, zalim sultan karşısında 
söylenen hak sözdür.” İbni Mace, Nesai,  Ahmed bin 
Hanbel

Daveti İhmal Etmenin Sonuçları

Ahiret yurdunu viran eder.

Toplum ifsad olur.

Nesil bozulur.

Güven ortadan kalkar.

Huzur limanı olan aile bozulur, geçimsizlikler artar, 
huzursuzluk baş gösterir.

Toplum dine yabancılaşır, doğru yolu bulamaz.

Yozlaşma alabildiğine ilerler.

Boşanmalar ve bekâr hayatı yaygınlaşır.

Saygı, sevgi sınırları aşınır, kuşaklar arasında 
çatışmalar yaygınlaşır.

Kalpler mutmain olmaz, doyumsuzluk baş gösterir.

İtminan bulmayan kalbin insana yanlış işler 
yaptırma ihtimali yüksektir (fuhuş, cinayet, 
uyuşturucu, hırsızlık, gayrimeşru işler vs.) 

…kalpler ancak Allah’ı zikretmekle mutmain olur. 
(Rad 28)

***

Yaşadığımız çağda davetin yayılmasını sağlayan ve 
iletişimi kolaylaştıran araçlar oldukça fazladır. 
Hiçbir dönemde bu kadar imkânın olmadığı aşikâr 
bir durumdur. Tüm bu araçlar ve imkânlar daha 
önce benzeri görülmemiş bir şekilde bu dönemde 
kolayca kullanılabilmektedir. Davetçinin İslamı 
tebliğ etmek ve dünyanın dört bir yanındaki 
insanlara Allah’ın dinini ulaştırmak, onları dosdoğru 
yola iletmek için bu ve benzeri araçlardan 
yararlanmaları ve en güzel bir şekilde kullanmaları 
gerekir.

Sonuç olarak: Davet peygamberlerden bizlere 
kalan en önemli ibadet ve misyonun adıdır. Ve 
unutulmamalıdırki;  davetin zirvesi ‘’kulakların 
söze doyduğu’’ bu zaman diliminde insanlara lisan-ı 
hâlimizle “Gel, benim gibi ol” demektir…
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ZOR ZAMAN ÂLİMİ;
AHMET HAMDİ AKSEKİ  (1887-1951)

“Âlimler peygamberlerin varisleridirler. Peygamberler 
miras olarak ne dinar ne de dirhem bırakmışlardır. Onlar 
sadece miras olarak ilim bırakmışlardır. Kim ilimden 
nasibini alırsa çok büyük hayırlara kavuşmuş olur.” (Ebu 
Davud, İlim, 1; Tirmizi, İlim, 19.)

YAŞADIĞI DÖNEM

Avrupa’da 17. yüzyıldan başlayarak yayılan 
materyalist, pozitivist ve din karşıtı görüşler 20. 

yüzyılın başında Türkiye’de de kimi insanlar 
tarafından savunulmaya başladı. Bu kişiler Osmanlı 
devletinin çöküşünden yola çıkarak Avrupalılar gibi 
“bizi din geri bıraktı.” türünden iddiaların sahibi 
oldular. Dine karşı sürdürülen bu taarruz siyasi ve 
ekonomik desteği de arkasına aldı. Dinî eğitimden, 
dinî yaşayışa ve dinî neşriyata varıncaya kadar çok 
mahrumiyetler yaşandı. Bu zor zamanlarda 
Müslüman Anadolu insanı; Elmalılı Muhammed 
Hamdi Yazır, Ahmet Naim Babanzâde, Kamil Miras, 
Mehmet Akif Ersoy, Ahmet Hamdi Akseki, Hasan 
Basri Çantay, Süleyman Hilmi Tunahan ve Said Nursî 
gibi âlimlerin eserleri sayesinde İslam’ı öğrenme 

imkânı elde etti. Başta çocuklar ve 
gençler olmak üzere herkes Kur’an’ı, 
Peygamberimizin hadislerini ve günlük 
hayatımızı düzenleyen İslam ilmihâlini 
öğrendi. Böylece Müslümanlar 
inançsızlık telkin eden kara 
propagandalara mağlup olmadı.

Bugün sahip olduğumuz dinî ve kültürel 
mirasta zor şartlara göğüs gererek 
önemli eserler ortaya koyan ve binlerce 
öğrenci yetiştiren bu güzel insanların 
çok büyük emekleri vardır. Elbette 
Allah Teâlâ onların mükâfatlarını 
eksiksiz olarak verecektir. Ancak biz 
müslümanların da onlara vefa 
borcumuz vardır. Bu borç onların miras 
bıraktıkları ilmi öğrenmek, onu anlamak 
ve yaşamaktır. Onları örnek almak ve 
onlar gibi olmaktır. Yeni yeni Hamdi 
Yazır’lar, Ahmed Naim’ler, Hasan 

Basri’ler ve Akseki’ler yetiştirmektir. Ve nihayet 
onları yeni nesillere tanıtarak rahmet ve minnetle 
anmaktır. Vefa borçlu olduğumuz bu yıldız 
şahsiyetlerden biri de Ahmet Hamdi AKSEKİ’dir.  

Ahmet Hamdi AKSEKİ, Osmanlı imparatorluğunun 
son dönem, Türkiye Cumhuriyeti’nin ise ilk dönem 
âlimlerindendir. Yani bir geçiş dönemi âlimidir. O da 
diğerleri gibi koca bir imparatorluğun yıkılışını 
görmüş kurulan yeniş devletin bürokrasisi içinde 
görev almış ve önemli hizmetlerde bulunmuş 
âlimlerden biridir.  O, Rıfat Börekçi ve Şerafettin 
Yaltkaya’dan sonra Diyanetin üçüncü başkanıdır.  

Ahmet Hamdi Akseki, 1887 yılında Antalya’nın 
Akseki ilçesine bağlı Güzelsu (Sülles) nahiyesinde 
doğdu. İlk eğitimini bir cami imamı olan babası 
Mahmud Efendi’den aldı. Köyünde bulunan 
medreseye devam etti ve küçük yaşta Kur’an-ı 
Kerim’i ezberleyerek hafız oldu. 14 yaşlarında iken 
babası onu Ödemiş’e götürdü ve Karamanlı Süleyman 
Efendi Medresesi’nde tahsil hayatına devam etti. 

AHMET YAPICI
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Burada Arapça, Hadis, Tefsir, Akaid, Fıkıh, Farsça gibi 
dersleri okudu. O dönemde her ilim yolcusunun âdeti 
üzere Ahmed Hamdi de İstanbul’a geldi. 1905 yılına 
geldiği İstanbul’da Daru’l-Funun Ulum-ı Aliye-i 
Diniye Şubesi’nde 3 sene okudu ve ardından Daru’l-
Hılafeti’l-Aliye Medresesi’ni de bitirerek buradan 
mezun oldu. Daha sonra Medresetu’l-Mutehassısı’nda 
okudu. Bu arada Mehmet Akif Ersoy’dan Arap 
edebiyatı derslerini de aldı. Akademik sınavları 
vererek 32 yaşında dersiam (üniversite hocası) oldu.

Önce Sırat-ı Müstakım ve daha sonra Sebilürreşad 
dergilerinde yazmaya başlayan Akseki, Heybeliada 
Mektebi’nde de dersler verdi. Bu sırada İstanbul’un 
farklı camilerinde vaaz verdi. Milli Mücadele yıllarında 
Anadolu’yu dolaştı. Vaaz ve konferanslarla halkı 
bağımsızlığa, düşman işgaline karşı bilinçli olmaya ve 
işgalcilerle mücadele etmeye çağırdı. 1922 yılında 
Tedrisat Umum Müdürlüğü’ne tayin oldu. Bu görevi 
sırasında medreselerin müfredat programlarını ıslah 
etmek için adımlar attı, raporlar hazırladı ve görev 
süresi içinde Darülhilafe Medreselerinin sayısını 
13’ten 38’e çıkardı. 1924 yılında İstanbul Darülfunun 
İlahiyat Fakültesi bünyesinde hadis hocalığına tayin 
olunan Ahmed Hamdi Akseki, aynı zamanda Diyanet 
İşleri’nin ilk başkanı Rıfat Börekçi’nin isteği ile Diyanet 
İşleri bünyesinde Müşavere heyeti üyeliğine atandı.

DİYANETLİ YILLAR…

1924-1951 yılları arasında Diyanet’te çeşitli üst düzey 
kademelerde görev yapan Ahmed Hamdi Akseki’nin, 
Diyanet’te görev yaptığı yıllar Türkiye’de dinî açıdan 
mahrumiyetlerin yaşandığı bir dönemdir. Bununla 
birlikte Akseki, din hizmetleri alanında kalıcı 
adımların atılmasını sağlayan önemli bir isimdir. 
Nitekim o, 1925 yılında çıkartılan kanuna dayanarak 
Elmalılı Muhammed Hamdi Yazır’ın “Hak Dini Kuran 
Dili” ve Sahih-i Buhari’nin tercümesinin bastırılması 
konusunda büyük gayret gösterdi. Bu iki eserin 
yazdırılması konusunda Hamdi Yazır ve 
Babanzade’ye sorumluluk veren ve onları ikna 
etmeye çalışan odur. Bu iki eserin yazdırılması onun 
Türkiye’ye yaptığı önemli hizmetlerdendir.[1]

Ahmed Hamdi Akseki, “dinin millileştirilmesi” projesi 
kapsamında ibadet dilinin Türkçeleştirilmesi, 
Kuran’ın Türkçeleştirilmesi gayretlerinin ve 
tartışmalarının yoğun biçimde sürdüğü dönemlerde 
Diyanet’te üst düzey yetkili idi. O, bu zorlu 
dönemde 1939 yılında Diyanet İşleri Başkan 
yardımcılığına getirildi. Ardından 1947 yılında da 

Diyanet İşleri Başkanı Şerafettin Yaltkaya’nın vefatı 
üzerine Diyanet reisi oldu. Akseki, dönemin zor 
şartları karşısında dik durdu ve Türkiye’deki dinî 
eğitim, din hizmetleri gibi alanlarda önemli ve kalıcı 
izler bıraktı. En önemlisi kararlı ve mücadeleci 
kişiliğinin yanında ufuk sahibi bir âlim portresi çizdi. 
Bir dönem İstiklal Mahkemesinde de yargılanan ve 
suçsuz bulunan Akseki, Şerafettin Yaltkaya’nın 
başkanlığı zamanında  “Namaz kılarken Kuran’ın 
Türkçe okunması” ısrarına olumlu yaklaşan ve bu 
konuda fetva veren başkan Şerafettin Yaltkaya’ya 
rağmen “Kuran’ın ibadette Türkçe okunamayacağını” 
söyledi. Hazırladığı raporda bu tür bir uygulamanın 
doğru ve mümkün olmadığını belirtti ve şiddetle bu 
teklife karşı durdu. Onun bu karşı duruşu, hem ilim 
hem de din adamı kimliğine yakışan ender ve örnek 
gösterilebilecek bir tavırdır. Ancak bu süreçte onun 
Diyanet’te görev almasını eleştirenler de vardır. 
Bunlardan biri de Necip Fazıl’dır. Necip Fazıl Kısakürek 
bununla ilgili şu hatırasını anlatır:

“Bir gün “Hocam, dedim ona. Günün şartlarına göre 
bu makamda oturacağınıza sırtınızda bir küfe, 
kanalizasyon temizleyiciliği yapsanız ve necaset 
taşısanız daha hafif olmaz mı?”

Yüzü kireç gibi kesildi. “Hakkın var Necip Fazıl” dedi. 
Fakat ben bu makama daha fazla kötülüğe mani 
olmak için katlanıyorum.”[2]

1933’te Milli Eğitim Bakanı olan Hikmet Bayur 
anlatıyor: 

“1933’lerde T.C. Diyanet İşleri Reisi Rıfat Börekçi 
olduğu halde bütün yetkiler A. Hamdi Akseki’nin 
elinde idi. Kendisini bakanlığa çağırdım. İsmail Hakkı 
İzmirli ve Şerafettin Yaltkaya’nın Arapça’dan başka 
bir dille Kur’an okunmasını caiz gören İmam Azam’ın 
içtihadı ile ilgili yazılarını göstererek mezhebini 
sordum ve “Hanefi misiniz?” dedim. Bu durumu fark 
eden ve çağrılış sebebini sezen Akseki, soruma 
sadece “Müslümanım” şeklinde cevap verdi. Soruyu 
hangi biçimde sorarsam hep aynı cevabı verdi. Bunun 
üzerine Ebu Hanife’nin Arapça’dan başka dillerde 
namazda Kur’an’ın okunacağı konusundaki içtihadı 
ile İsmail Hakkı İzmirli için “Hocamdır ama isteğe göre 
fetva verir.” dedi. Şerafettin Yaltkaya hakkında bir 
şey söylemedi. İmam-ı Azam’ın içtihadı hakkında “O 
içtihadından rücu etmiştir.” dedi. Rücu söylentisinin 
asırlarca sonra uydurulan bir yalan olduğunu 
söyledimse de “Rücu etmiştir efendim” sözünü 
tekrarlayıp durdu. Söylenecek bir şey kalmamıştı… 
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Böylece Akseki Hoca, Osmanlı Devleti’ni batırmış 
olan taassubun yeni bir örneğini vermişti.”[3]

Akseki, Diyanet İşleri Başkanlığı bünyesinde üst 
düzey görev yaptığı yıllar, Türkiye’de Diyanet’in 
şekillendiği dönemdir. Akseki bu dönemde pek çok 
hayırlı hizmetin başlatılmasında aktif rol aldı. Bu 
hizmetlerden bazılarını şöyle sıralayabiliriz:

1947 yılında ilk kez toplu olarak hacca gitmeye izni 
verildi. Aynı zamanda “hacca gidecekler için ilk defa 
döviz tahsis edildi.

1949 yılında on ay süreli İmam- Hatip kursları 
ve Ankara İlahiyat Fakültesi açıldı; ilkokullara isteğe 
bağlı din dersleri konuldu. Bu gelişmeler onun 
vefatından kısa bir süre sonra, 1951 yılından itibaren 
İmam-Hatip okullarının açılmasına zemin hazırladı.

1950’de teşkilat kanununda önemli değişikliğe 
gidilerek Başkanlığın merkez ve taşra teşkilatı 
yeniden düzenlendi. Adı da “Diyanet İşleri Başkanlığı” 
olarak değiştirildi.

1931’de idaresi Vakıflar Genel Müdürlüğü’ne 
devredilmiş olan camiler ve din hizmetlilerinin idaresi 
Başkanlığa iade edildi.

Gezici vaizlik kadroları ihdas edildi. Bütün vaizler 
maaşlı kadroya geçirildi.

16 Haziran 1950’de Arapça ezan yasağı kaldırıldı. Bu 
karar, halk arasında olduğu gibi Başkanlıkta da 
büyük bir heyecan uyandırdı.

1950’de ilk kez olarak devlet radyolarında Kur’an 
yayınına başlandı.

Akseki, bütün bu müspet gelişmelere paralel olarak 
ülke genelinde âdeta bir din hizmeti seferberliği 
başlattı. Teşkilata gönderdiği genelgelerle cami 
hizmetlerine artık daha fazla ihtimam gösterilmesini, 
bilhassa irşad hizmetlerine ağırlık verilmesini talep 
etti.

Ömrünün sonuna doğru “Din Tedrisatı ve Dinî 
Müesseseler Hakkında Bir Rapor” başlığı altında 
muhteşem bir rapor hazırladı. 18 Aralık 1950’de bu 
çalışmayı ilgili devlet ve hükümet makamlarına 
gönderdiği gibi ayrıca bir broşür olarak yayımladı.”[4]

Tek parti döneminin zorlu yıllarında bu türden 
hareketlere karşı cesur ve kararlı bir duruş sergileyen 
Ahmet Hamdi Akseki, hiçbir zaman nabza göre 
şerbet veren, zikzaklar çizen ve başkalarına hoş 
görünmeye çalışan bir din âlimi değildir. Cumhuriyet 

öncesi ve sonrasındaki görüşleri tutarlıdır.

Tek parti döneminin zorlu şartları altında Ahmet 
Hamdi Akseki’nin tek başına bir misyon üstlenerek 
attığı adımlar ve kurduğu ilişkiler önemli bir hizmettir. 
Çünkü bu dönemde neredeyse dinî yayından 
bahsetmek mümkün değildir.[5] Akseki’nin, 1924-
1951 yılları arasında yazdığı onlarca eseri devletin 
bütçesiyle yayınlatarak insanların istifadesine 
sunmasının önemi burada ortaya çıkmaktadır. Onun 
yazdığı “İslam Dini” isimli eseri Cumhuriyet 
döneminde önemli hizmetler ifa etmiş ve dinî eğitim 
ve öğretimden mahrum olan Anadolu insanı için 
manevî bir gıda olmuştur.

Dönemin Evkaf Umum Müdürü’nün, ondan din 
görevlilerinin okuyabileceği, bütün vatandaşların 
yararlanabileceği ve itikad, ibadet ve ahlak konularını 
içeren bir kitap yazmasını istemesi üzerine Ahmed 
Hamdi Akseki, “İslam Dini- İtikat, İbadet, Ahlak” adlı 
kitabını yazdı. Akseki hocanın büyük bir boşluğu 
dolduran eseri olan “İslam Dini”  adlı kitabı Türkiye’de 
en çok okunan dini bilgiler kitaplarından olup bugüne 
kadar yaklaşık 2 milyon civarında basıldığı 
bilinmektedir. 1951 yılında açılan İmam-Hatip 
Okulları’nın yanı sıra Öğretmen Okulları, Köy 
Öğretmen Okulları ve diğer okullarda uzun yıllar ders 
kitabı olarak okutulan bu eserin Müslüman gençlik 
üzerinde önemli etkileri vardır. ”İslam Dini” kitabı, 
alanında tek olma özelliği taşıyan ve Cumhuriyet 
tarihinin resmi makamlarca çıkartılmasına müsaade 
edilen birkaç kitaptan biridir. (Bunlardan biri Elmalılı 
Hamdi Yazır’ın Hak Dini Kur’an Dili Tefsiri diğeri ise 
Babanzade Ahmet Naim ve Kamil Miras’ın tercüme 
ettiği Tecrid-i Sarih Tercümesidir.) Kitap, dinler tarihi 
ve mezhepler, itikat ve ibadetin yanı sıra İslam 
ahlakından bahseden, İslam’ın ana kaynaklarından 
yararlanarak hazırlanan değerli bir eser, ciddi bir 
boşluğu dolduran kıymetli bir hazinedir.

Akseki’nin bir diğer önemli eseri de “Askere Din 
Dersleri” adlı kitabıdır. 1925 yılında dönemin Genel 
Kurmay Başkanı Fevzi Çakmak, Diyanet İşleri’ne 
gönderdiği bir resmî yazıda ordunun maneviyatını 
takviye etmek amacıyla bir asker ilmihalinin 
yazılmasını talep etti. Bunun üzerine Akseki 
tarafından kaleme alınan ve inanç, ibadet ve ahlak 
konularını içeren Askere Din Dersleri kitabı 1925 
yılında Diyanet tarafından bastırıldı ve ordu 
mensuplarına okutuldu.

Akseki, hem saltanat hem meşrutiyet hem de 



73Enderun Eğitim Yazıları

YOLUMUZA IŞIK OLANLAR

cumhuriyet dönemlerini yaşamış, Osmanlı’nın çöküş 
sürecini ve Cumhuriyetin kuruluş şartlarını bizzat 
yaşayarak görmüş bir İslam münevveri ve hizmet 
adamıdır. Dinî ilimlerle birlikte aklî ilimleri de öğrenmiş 
olması, Arapça, Farsça ve İngilizce dillerini bilmesi, 
zeki ve ileri görüşlü olması, kendini sürekli 
yenileyebilmesi, dinî/ilmî kişiliğini ve temsil ettiği 
değerleri onurluca savunabilen duruşu ile örnek 
şahsiyetlerden biridir Ahmed Hamdi Akseki.

BAZI GÖRÜŞLERİ…

Ahmet Hamdi Akseki’ye göre Müslümanları 
bekleyen iki önemli tehlike vardır. Bunlar dinsizlik ve 
milliyetçilik fikirleridir. İslam’ın amacı Müslümanlar 
arasında kardeşliği tesis etmektir. Milliyetçilik 
Müslümanlar arasına nifak ve fitne tohumları 
ekmiştir. Müslümanların, kurtuluş için hurafe, atalet, 
tembellik ve milliyetçi fikirleri terk etmeleri gerekir. 
Müslümanların içinde bulunduğu sıkıntılardan 
kurtulması için Kuran ve Hadis’i temel alarak İslami 
ilimlerin canlandırılması ve taklitten kurtulmaları 
lazımdır. İslami kurum ve kuruluşların çağın 
gereklerine göre  yeniden yapılandırılması, hurafe ve 
batıl inançlarla mücadele edilmesi  gerekir. Akseki’ye 
göre Müslümanlar israftan sakınmalı, yerli mallarını 
tercih etmeli ve paramızın yurt dışına çıkmasına izin 
vermemesi gerekir. Ayrıca; batılı moda rüzgârına 
kapılmaktan ve borçlanmaktan da sakınılmalıdır.[6]

Elliden fazla eseri olan Akseki Hoca’nın bazı kitapları 
şunlardır:

Ahlâk Dersleri,

Askerin Din Kitabı,

Asr Süresinin Tefsiri,

Bilinmesi Elzem Hakikatler

Bulgaristan Mektupları,

Dini Dersler,

Dînî Tedrisat ve Dînî Müesseseler Hakkında Rapor,

Düşmana Karşı,

Hâtemü’l-Enbiyâ Hakkında En Çirkin Bir İddiânın 
Redd iyesi,

İslâm Âleminin Gerileme Sebepleri (tercüme),

İslâm Dîni (İtikad, İbadet, Ahlâk),

İslâm Dini Fıtrîdir,

Köylüye Din Dersleri,

Mezheplerin Telfiki,

Müftü ve Vâizlerin Ödevleri Hakkında Gerekli 
Açıklama,

Müslümanlıkta İktisâdın Ehemmiyeti,

Namaz Sûrelerinin Türkçe Tercüme ve Tefsiri,

On Dört Asır Evvel Doğan Güneş: Peygamberimiz 
Hazreti Muhammed,

Öğretmen ve Öğrencilere Yardımcı Açıklamalı Din 
Dersleri,

Peygamberimiz Hazret-i Muhammed Aleyhi’s-
selâm ve Müslümanlık,

Peygamberimizin Vecizeleri,

Ramazan-ı Şerif Münasebetiyle Dînî Bir Konuşma,

Ruh ve Beka’yı Ruh,

Tayyare ve Kuvvet,

Yavrularımıza Din Dersleri,

Yeni Hutbelerim,

9 Ocak 1951’de vefat eden Ahmed Hamdi Akseki 
Hocaefendi, Ankara Cebeci Asrî Mezarlığı’na 
defnedildi.[7]

Bugün bizlere düşen görev,  yeni Akseki’leri 
yetiştirmek ve onların bıraktıkları ilim mirasına sahip 
çıkmaktır.  Bunun için çocuklarımızın dinî 
eğitimlerine önem vermek, bu âlimleri yeni neslimize 
tanıtmak ve onların yazdıkları eserleri okumak 
gerekir. Böylece hem onlara olan vefa borcumuzu bir 
nebze olsun ödemiş, hem de tarihî ve kültürel 
mirasımıza sahip çıkmış oluruz. Bunların yanı sıra 
çocuklarımızın dinî eğitimine gereken önemi vermek 
ve onlara kitap okuma alışkanlığı kazandırmak bizim 
önemli bir sorumluluğumuzdur. Böylece  yeni 
Akseki’lerin, Yazır’ların ve Çantay’ların yetişmesine 
zemin hazırlamış oluruz. 

Rahmetullahi aleyh...  
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MODERN ZAMANLARIN PUT KIRICI ÖĞRETMENİ: 
SEYYİT KUTUP

O, modern paradigmayı sarstı. Bize düşen ise 
yıkmak…

Seyyit Kutup’u konuşmak; 19.yüzyılın ikinci 
yarısında ortaya çıkan ve özellikle ilk yıllarında 

apolojist(savunmacı/özür dilemeci) bir tavrın ve 
tarzın mümessili olan İslamcılık ideolojisinin, 20.
yüzyılın ikinci yarısından itibaren Modern 
Paradigma karşısında özgün bir duruşun ve sahih 
bir temsilin önderliğini üstlenmesini konuşmaktır 
dersek herhalde abartmış olmayız. Sadece 
Türkiye’de değil İran’dan Ortadoğu’ya, Kuzey 
Afrika’dan Amerika’ya ve Avrupa’ya kadar(1) etkili 
olmuş Müslüman bir mütefekkir olması hasebiyle 
Seyyit Kutup, gerek Çağdaş İslam Düşüncesi’nin 

sembol isimlerinden biri olması gerekse inandığı 
değerler uğruna feda olmayı göze alan vakar, 
celadet ve cesaretiyle bugünün Müslümanları 
tarafından gündemleştirilmeyi fazlasıyla hak 
ediyor. Hele ki, modern paradigma karşısında 
neredeyse havlu atmış ve mübarek Kur’an’ın Talut-
Calut kıssası bağlamında dikkat çektiği üzere, nehri 
geçerken kana kana içtiği su(dünya lezzetleri) 
nedeniyle dizlerinin bağı çözülmüş ve bundan 
dolayı Calut’un Ordusu(küresel istikbar) karşısında 
takatsiz kalmış olanların “bugün bizim Calut 
ordusuna karşı koyacak gücümüz yok”(Bakara 
249)* tavırlarına benzer şekilde yenilgiyi 
içselleştirme, yılgınlık, özgüvensizlik, alttan 

KAMİL ERGENÇ
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almacılık, başkalarına hoş görünmek için dini 
sulandırmacılık gibi fiillerin normalleştiği bir 
vasatta, Seyyit Kutup gibi üst perdeden ve 
sakınımsız söz söyleyen birine ne kadar da ihtiyaç 
var…

Dahili ve harici oryantalist çevrelerce ‘’radikalizmin/
fundamentalizmin fikir babası’’ olarak tavsif edilen 
ve maalesef Müslümanların dahi kendi aralarında, 
kimi zaman mezhebi enstrümanlar, kimi zamansa 
mutlaklaştırılan geleneksel formlar, ulus-devlet 
çıkarları, kültürel argümanlar ve konjonktürel/
reel-politik gerekçeler üzerinden 
marjinalleştirdikleri Kutup, çağının tanığı her 
mütefekkir gibi kendi tarih/zaman kesitinden 
bağımsız değerlendirilemez. Sadece Kutup değil, 
hakkında konuşulacak her düşünür/mütefekkir/
alim yaşadığı dönemin sosyo-politik, sosyo-
ekonomik, sosyo-kültürel, lmi/entelektüel, yerel 
ve küresel gündeminden ve bağlamından bağımsız 
değerlendirilemez/değerlendirilmemeli. Çünkü 
her mütefekkir yaşadığı çağın çocuğudur. Ancak 
bu durum, insanın yaşadığı çağın mahkumu olduğu 
anlamına gelmez. Tarih, coğrafya, kültür, uygarlık 
vb. insanın düşünce dünyası üzerinde tesirleri olan 
unsurlardır. Ancak insan, hakikatle ünsiyet 
kurabilmek için, yeri geldiğinde tüm bu unsurların 
kendisini hapsettiği zindandan(zindan metaforu Ali 
Şeriati’ye aittir)(2)çıkabildiği ölçüde özgürdür.

Çağa tanık olmak demek bir yandan içine doğulan 
zamanın efkarını müdrik olmak iken, diğer yandan 
referans alınan değerler sisteminin zaviyesinden 
çağa söz söylemek demektir. Yaşadığı çağın 
idrakinde olmayan bir zihnin, çağa söz söylemesi 
mümkün değildir. Nitekim Seyyit Kutup, gerek 
henüz Kur’an ilimlerine yoğunlaşmadan önce 
tecrübe ettiği Arapçılık ve seküler edebiyat, 
gerekse Amerika ziyaretinde müşahede ettiği 
kapitalist sistem vesilesiyle yaşadığı çağın zihin 
kodlarına vakıf olma imkânını elde etmiştir. 
Literatüre soğuk savaş olarak giren, Komünist 
Demir Perde ülkeleriyle Kapitalist Hür Dünya 
arasındaki kavga, halkı Müslüman ülkeleri de bu 
kavganın bir tarafı olmaya zorlamıştır. Kutup’un 
yaşadığı ülke olan Mısır bu kavgada Sovyet 
Bloku’nda yer aldığı için, Kutup hem Arap 
Sosyalizmiyle(Baasçılık) hem de kapitalizmle 
dolaysız yüzleşmek durumunda kalmıştır. Her iki 
bloğun ideolojik çerçevesine vakıf olduğu için, 
izleyicilerine daha sahih ve özgün bir düşünce 

mirası bırakmıştır. Bunun yanında 1798 den itibaren 
kolonyal müdahaleye maruz kalan Mısır’ın iktisadi, 
içtimai, siyasi, hukuki, ilmi ve entelektüel yapısına 
olan vukufiyeti de Kutup’un ideolojik duruşunun 
berraklaşmasında etkili olmuştur. Kendinden 
önceki bir çok düşünürün(Mısır’da Ali Abdurrazık 
ve Taha Hüseyin, Hindistan’da Seyyid Ahmet 
Han,Türkiye’de Ziya Gökalp gibi)bir şekilde uzlaşma 
zemini aradıkları modern paradigmaya karşı 
“uzlaşmasız direniş” öneren Kutup’un, kimilerince 
radikal ve nihilist bulunan bu tavrı, esasında 
kolonyalist tahakküm nedeniyle ciddi özgüven 
kaybı yaşayan Müslümanlara bir uyanış aşısı 
olmuştur.

Napolyon’un 1798’de sadece askerlerle değil 
yanında getirdiği onlarca entelektüelle Mısır’ı işgal 
etmesi, modern tarih açısından bir dönüm 
noktasıdır.  Edebiyatçı, şair, filolog, arkeolog, 
antropolog, tarih felsefecisi, sosyolog, teolog v.b 
birçok alandan bilim adamlarının eşlik ettiği bu 
işgal denebilir ki, başta Mısır olmak üzere Arap/
Müslüman dünyasını modern paradigmanın 
kodlarını özümseyecek kıvama getirmek ve 
böylece ele geçirmek amaçlıdır. Büyük İskender’in 
küçük mukallidi olan Napolyon’un bu entelektüeller 
ordusunun kısa sürede Mısır’ın kültürel gen 
haritasını çıkaran ansiklopedik çalışması, bugün 
bile oryantalistlerin başucu kitapları arasındadır. 

Nitekim bu işgalden sonra Arap Dünyası bir daha 
kendini toparlayamamıştır. Balkan kökenli Kavalalı 
Hanedanlığı eliyle Batı aklı referans alınarak atılan 
adımlar, Mısır’ın çehresini değiştirmiştir. Benzer 
adımların yaklaşık yüzyıl sonra Türkiye 
Cumhuriyeti’nde yine Balkan kökenliler tarafından 
atılması ise tarihin cilvesi olsa gerek…
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Batıyı ahlaki olarak değil de teknik olarak taklit 
etmenin gerekliliğine inanan ilk dönem 
İslamcılığının savunmacı ve entegrist yaklaşımı 
Seyyit Kutup’ta görülmez. O aydınlanma aklının 
bütünüyle ifsat olmuş olduğu kanaatindedir. Ona 
göre Batı’nın temel hususiyetleri; benliğin 
putlaştırılması, evrenin Allah’tan bağımsız olarak 
düşünülmesi ve gerek bireysel gerekse toplumsal 
alanda inisiyatifin kendisini Allahtan 
bağımsızlaştıran insana verilmesi olarak tanımlanır. 
Kutup’un bu tanımlamasında, Batı’da öğrenim 
gördüğü süreçte yaptığı gözlemler ve iki dünya 
savaşının Dünya’nın başına açtığı belalara yakinen 
şahitlik etmesi etkili olmuştur denebilir. Bu nedenle 
modern paradigmanın insanlığın felaketi olduğunu 
ifade eder. Ona göre modern cahiliye 7.yüzyıl 
cahiliyesinden daha korkunç ve yıkıcıdır. Çünkü 
modern cahiliye bilgiyi sekülerleştirmiş yani 
Allah’ı yeryüzünden kovmuştur. Bu zaviyeden 
olmak üzere sanattan edebiyata, felsefeden 
kültüre kadar bir çok alan modern cahiliyenin 
tesirinde kalmıştır.

***

İbrahim M.Abu Rabi’ye göre 20.yüzyıl Arap 
entelijansiyası özellikle üç kavram üzerinde- ki bu 
kavramlar aslında Arap Düşüncesi’nin 
moderniteyle birlikte doğasını da teşkil eder- 
durmuştur. Bunlar:1-Nahda(Rönesans), 
2-Sevre(devrim) ve 3-Avdet(kaynaklara dönüş) 
kavramlarıdır. Ulus-devlet formunun halkı 
Müslüman beldelerde cari olmaya başladığı 20.
yüzyılın ilk çeyreğinde Arap entelektüellerinin 
büyük bir kısmı sözünü ettiğimiz bu kavramların 
merkezde olduğu bir iklimi teneffüs etmişlerdir. 
Kutup’un da bu iklimin çocuğu olduğunu söylemek 
mümkün. Onun düşüncesinde kaynaklara 
dönüşten murat  Kur’an’a dönüş, devrimden murat 
ise modern değerler sisteminin bütünüyle ortadan 
kaldırılmasıdır.

Oryantalist düşünürler, özelde Arap aklına genelde 
ise Müslüman dünyaya kendilerini dinin geri 
bıraktığı düşüncesini kabul ettirmek için çok ciddi 
çaba sarf ettiler. Bu çabalarında önemli ölçüde 
başarılı oldukları da söylenebilir. Özellikle Renan’ın 
1883 te Sorbonne da verdiği bir konferansta 
serdettiği “İslam mani-i terakkidir” kanaati dinin 
geri bıraktığı tezinin en üst perdeden beyanıdır. Bu 
beyana Namık Kemal ve Cemalettin Afgani’den 
cevap gecikmeyecektir. Ancak içinde Mısır’ın da 

yer aldığı bir çok halkı Müslüman ülkenin yönetim 
kademesinde bulunan kadroları Renan’ın tezini 
sahiplenir. Dini görünürlüğün azaltılması ve 
Müslüman aklının vahiyden bağımsız düşünmeye 
alıştırılması amacıyla atılan radikal adımlar, bu 
sahiplenmenin neticesidir. Kutup’un asıl mücadele 
sahası tam da burasıdır. O, Kur’an’ın tıpkı ilk nesil 
Müslümanlarında olduğu gibi yeniden hayatın 
merkezine konumlandırılması gerektiği 
kanaatindedir.

Hamilton Gibb batılılaşmayı şöyle tarif eder:

 1-Batılılaşma, batı askeri ve levazım tekniğinin 
yani ilerlemenin harici ve somut bilimsel araçlarının 
kabulüdür.

2-Batılılaşma, bir dünya görüşü ve bir 
rasyonalizasyon sürecidir.

3-Batılılaşma, felsefi ve eğitimle ilgili genel bir 
gürü(nü)ştür.(3)

Gibb’in bu ifadeleri zımnen Arap coğrafyasındaki 
geleneksel eğitim anlayışının kökten değişmesi 
gerektiği iddiasını içerir. Böylece “rasyonalizasyon” 
sürecinin en önemli adımı atılmış olacaktır. Dikkat 
edilirse her üç madde de yeni bir düşünüş tarzının 
gerekliliğinden bahsetmektedir. Bu düşünüşün 
mihver noktası ise rasyonelliktir. Çünkü rasyonel 
düşünme, vahiy gibi ‘’irrasyonel’’ bir olguyu kabul 
etmemektedir. Dolayısıyla burada Müslümanlara 
tek bir seçenek sunulmaktadır; vahyi rasyonel 
zemine çekmek ve böylece metni tarihselleştirmek. 
Kutup’un tam da bu anlayışı darmadağın eden 
Kur’an merkezli yaklaşımı oryantalistlerin neden 
Onu hedef seçtiğini de sanırım açıklar. 

***

1930’lar da İslami söylem Mısır da dört eğilimi 
kapsıyordu. 1-Ulema(Ezher) söylemi 2-Modernist 
söylem 3-Sekülerleşmiş Müslüman söylemi ve 
4-Müslüman Kardeşler söylemi. Bu eğilimlerin ilk 
üçünde bir tür savunmacı/entegrist perspektif söz 
konusu iken, Müslüman Kardeşlerin tutumu 
İslam’ın bir hayat nizamı olarak yeniden tarih 
sahnesine çıkabileceği yönündedir. Nitekim 
hareketin kurucusu Hasan El Benna’nın “İslam… 
hem ibadet, hem önderliktir; hem dindir, hem 
devlettir; hem ruhaniliktir, hem ameldir; hem 
namazdır, hem cihattır; hem itaattir, hem 
yönetimdir; hem mushaftır, hem kılıçtır; bunların 
biri hiçbir zaman ötekinden ayrı olamaz.”(4)  ifadesi 
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bu tutumu desteklemektedir. Ulemanın bu süreçte 
etliye sütlüye karışmayan tavrı, Hasan el Benna’yı 
en fazla üzen husus olmuştur. Bu çerçevede Ezher 
şeyhi Decavi’ye Mısır toplumundaki bozulmadan 
şikayet ettiğinde aldığı, beladan uzak durması ve 
kendini koruması tavsiyesine çok içerler ve şeyhe 
oldukça ağır bir cevap yazar. Hasan el-Benna’nın 
şerrin kaynağı olarak belirlediği: 
sömürgecilik;siyasi,şahsi ve mezhebi farklılık ve 
bölünmeler; çıkarcılık; yabancı ortaklıklar; batıyı 
taklit; laik kanunlar; ateizm ve entelektüel kaos; 
aşırı arzular ve iffetsizlik ile söylem ve tahlillerdeki 
bilimsel metot eksikliği, bugün dahi Müslümanların 
ortak problemleri olarak karşımızda durmaktadır. 

Hasan el-Benna’nın çağrısını yaptığı dönem, her 
anlamda bozulmanın yaşandığı ve kurtuluş 
ideolojisinin beklendiği bir dönem olma özelliği 
taşır. Dolayısıyla değerlerine sıkı sıkıya bağlı ve 
nefsinin arzularına  ve güç odaklarının 
ayartmalarına karşı oldukça vakur bir duruş 
sergileyen Benna’nın çağrısı, zaten bir beklenti 
içinde olan kitleleri harekete geçirmekte etkili 
olmuştur. Eric Hoffer, kitle hareketlerinin yükselişi 
metaforundan mülhem olarak İhvan Hareketi’nin 

kısa sürede elde ettiği başarıların Hasan el-
Benna’nın liderlik yönünden ziyade kaos içerisinde 
yaşayan ve adeta bir kurtarıcı bekleyen Mısır 
toplumunun içinde yaşadığı durumdan 
kaynaklandığını ileri sürer. Eric Hoffer, liderin bir 
hareketin yükselmesine imkan verecek şartları 
oluşturamayacağının altını çizer ve mevcut 
durumdan şiddetli bir memnuniyetsizlik olmadan 
güçlü ve kabiliyetli bir liderliğin taraftarsız 
kalacağını ifade eder. Hoffer’ın bu iddiası, Mısır’da 
neden başka ideolojik akımların değil de İhvan’ın 
öne çıktığını açıklamaz. Şayet verili durumdan 
şiddetli hoşnutsuzluk liderliği ortaya çıkaran bir 
olgu ise, bunun mesela o dönem Mısır’ın da milliyetçi 
veya sosyalist akımlar tarafından da 
gerçekleştirilmesi gerekmez miydi? Esasında 
Hoffer ve benzerleri İslami hareketlerin kitleselliğini 
taşralı ve pederşahi kültürün zorunlu sonucu 
olduğu tezviratı üzerine kurarak zımnen modern 
bireylerin böyle hareketlere teveccüh etmeyeceği 
önyargısıyla hareket eder. Bu önyargı dinin köylü/
ilkel/taşralı toplumlar için gerekli bir olgu olduğu 
sosyolojik dogmacılıktan beslenir. 

Seyyid Kutup İhvan hareketinin Benna’dan sonra 
entelektüel zeminini billurlaştıran ve yerli yerine 
oturtan önemli bir simadır. Kutup’un entelektüel 
dünyası iki bölüme ayrılır; Birincisi İhvan öncesi 
dönem ki bu dönem, yukarıda da kısaca değinmeye 
çalıştığımız üzere, Seyyid Kutup’un Arapçılık ve 
seküler edebiyatla meşgul olduğu dönemdir. İkinci 
dönem ise İhvana katılması ve sonrasını ifade eder. 
Seyyid Kutup 1938 de yayınladığı iki makalede 
İslam ve gelenek karşıtlığı üzerinde durarak 
Mısırcılık  akımının etkisi altında kaldığını faş eder. 
Kutup bu dönemde, dilin canlı bir organizma olarak 
sürekli kendini yenileyen yönüne vurgu yaparak, 
Arap dilinin bugünü anlamlandırmada sıkıntılar 
çektiğine işaret eder ve  modernistler tarafındaki 
yerini alır. Bir Arap ya da Müslüman olmaktan çok 
bir Mısırlı gibi konuşan Kutup’a göre Arap dili, tarihi 
gerçeklere olduğu kadar Mısır Milleti’nin eşsiz 
tabiatı ile sosyal ve tarihi ihtiyaçlarına da tabi 
olmalıdır. Gelenekçiler ve modernistler arasındaki 
kavgayı ele aldığı makalesinde Kutup Arap dilinin; 
modernist ekolün geniş duygu dünyası, zengin 
psikolojik birikimi ve mevcut tecrübesiyle 
karşılaştırıldığında; eski ekolün duyguda sığ, 
bilinçte ilkel ve hem psikolojik hem de tecrübi 
olarak pekte iyi sayılmayacak durumda olduğunu 
söyler.
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Kutuptaki değişim 1940’lar da Kur’an’ın estetik ve 
sanatsal vurgusunu ifadelendirmeye başladığı 
döneme rastlar. Bu dönem boyunca Kutup Kur’an’ın 
orijinal saflığını ve imgelerindeki büyüleyiciliği 

keşfeder. Türkçeye de 
çevrilen Kur’an’da Edebi 
Tasvir adlı kitabı bir 
edebiyatçı olarak 
Kutup’un Kur’an’a olan 
hayranlığının nişanesidir. 
Kur’an’ın etkisinin 
canlılığını sürdürdüğüne 
ve cazibesinden hiçbir 
şey kaybetmediğine 
inancı tamdır.(5)

Kutup, Kur’an’ın 7.asır 
Arap yarımadasını 
sosyal, siyasal ve 

ideolojik olarak değiştirdiğini söyleyerek 1950 ve 
1960’lar da sistematiğini Kur’an merkezli olarak 
metafizik ve teolojik doktrin, cemiyet veya ümmet 
ve hukuki/sosyal düzenleme ve davranışlar   olarak 
teşekkül ettirir. İslam’da Sosyal Adalet isimli 
kitabıyla içinde yaşadığı toplumun sosyal ve 
ekonomik sorunlarına dikkat çeken Kutup, 
karınları boş olanların yüksek sesli vaatleri 
dinleyemeyeceğini ifade ederek, sağlam bir 
ekonomik yapısı olmayan ve  çoğunluğun azınlık 
tarafından sömürüldüğü toplumların sosyal adaleti 
sağlayamayacağına vurgu yapar ve her Müslüman 
şahsiyetin içinde yaşadığı toplumda bu bilinçle 
hareket etmesini savunur. Bu çerçevede Kutup, 
zayıf kitlelerin sömürgeleştirilmesinde gerçek 
düşman olarak yerli kapitalistler, gazeteciler, 
İngilizler veya beyaz zihniyetli Mısırlılar, politikacılar 

ve Dünya için dinlerini 
satan ulemayı görür. Dış 
düşman ise 
emperyalistler, haçlılar, 
kapitalistler ve 
misyonerlerdir. Bu 
dönemde Kutup, bozuk 
sosyal düzeni orta çağ 
feodalizmine ve ona eşlik 
eden sefil çoğunluk ile elit 
azınlık arasındaki sosyal 
ve ekonomik 
kutuplaşmaya benzetir. 
Özellikle ulemanın, 
sosyal ve ekonomik 

açıdan buhranlı bir dönemde suskunluğu tercih 
etmesi Kutup’u oldukça etkiler. 
Yazdığı Me’areketü’l-İslam makalesinde din 
adamlarını İslam’ın gerçek imajını temsil etmeye 
Allah’ın en uzak kulları olarak niteler.

İslam’ın kapitalizmle savaşı adlı eserinde Kutup’un 
İhvan hareketine teslimiyeti aşikâr bir boyut 
kazanır. Artık akide kavramı Kutup’un 
düşüncesindeki en merkezi kavramlardan biri olur. 
Ona göre akide kişiyi devrimci bir vizyona sahip 
kılan, hareketi teşvik eden ve tanrı ile iletişimi her 
daim canlı tutarak aciz insanı harekete geçiren en 
önemli amildir. İslam ve evrensel barış adlı 
çalışmasında ise Kutup; karşılaşılan bütün siyasi, 
ekonomik ve ahlaki bunalımların aşılması için 
Müslümanların güçlerini birleştirici olarak akide 
kavramına değinir. Tüm bu çalışmalar Kutup’un 
İhvan sonrası dönemde akide kavramını 
merkezileştireceğini ve İhvan hareketinin 
entelektüel zeminini inşa ederken akide 
kavramından oldukça fazla istifade edeceğinin 
göstergesidir. 1951 ve 1953 arasında Diraset 
İslamiye’de yazılan bir dizi makaleyle Kutup’un 
İhvanı benimseyişi belirginlik kazanır. O artık 
siyasal mücadele geleneği olan bir hareketin 
müntesibi durumundadır. Diraset İslamiye de 
Kutup kendini Müslüman olarak isimlendiren ve 
fakat farklı zulüm türleriyle savaşmayan, 
mazlumların haklarını savunmayan ve diktatörlere 
rağmen haykırmayanları ya hatalı, ya ikiyüzlü yada 
İslam’ın hükümlerinden habersiz olarak niteler. Bu 
dönemde ve sonrasında Kutup’un üslubundaki 
sertlik aşikar bir şekilde görülür. Özgür Dünya’nın 
ilkeleri başlıklı makalesinde Batı’nın özgürlük 
anlayışını sert bir şekilde eleştirerek emperyalizme 
vurgu yapar. Kuzey Afrika,Vietnam ve Filistin’de 
Batı aklının işlediği cinayetleri gündemleştirir ve 
aynı aklın insanların zihinlerini kontrol etmek için 
milyon dolarlar harcadığını  ifşa eder.

1952 ile 1962 de Kur’an yorumu üzerine yoğunlaşan 
Kutup dinamik akide vurgusu ve bir bütün olarak 
İslam’ın yeni bir sistem sunduğuna ilişkin 
vurgularını güçlendirir. İslam akidesinin nasıl ki 7.
asırda eli kolu bağlı olmayan bir şekilde dönüştürücü 
ve yeniden yapılandırıcı/devrimci bir yönü 
vardıysa, modern dünyadaki Müslümanların 
evvela bu hakikati kavramaları ve içinde 
bulundukları süreçlerle buna göre mücadele 
etmeleri gerektiğini ifade eder.
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Kutup pratiğe dönüşmeyen bilginin faydasızlığını 
sık sık vurgulayarak, şayet pratiği yoksa bugün 
kitaplıkları yeni kitaplarla yada zihinleri bilgiyle 
doldurmanın gereksizliğine vurgu yapar. Modern 
insanın çıkmazları ile cahiliye olarak adlandırılan 
dönem arasında paralellikler görmesine rağmen, 
Kutup bugünün daha karmaşık olduğunu düşünür. 
Temel sorunu modernitenin tüm unsurlarıyla 
yerinden sökülüp yerine İslam’ın gelmesidir. Bu 
nedenle O, İslam mesajının temel anlam ve 
karakterini yitirmeden modern Dünyaya 
uydurulabilir mi? sorusunu hiç sormaz. Çünkü 
Kur’an mesajının çağlar üstü olduğundan ve 7.
yüzyılda olduğu gibi bugün de tarihin seyrini 
değiştireceğinden emindir. Bundan dolayı 
kimilerince ütopist olarak değerlendirilir. Hatta 
Leonard Binder Kutup’un öğretisinin pratize 
edilemeyecek kadar radikal olduğunu ve bundan 
dolayı onun taraftarlarının bu önerilen İslami hayatı 
sürekli ertelediklerini dolayısıyla itikatta 
alabildiğine radikalleşirken reelde liberalleşmeye 
meylettiklerini iddia eder.(6) İnsanlığın düşünsel 
seyrinin teolojik ve metafizik olandan pozitivist ve 
seküler olana doğru doğrusal bir çizgide “ilerlediği” 
temel tezini içkin bu iddia, Kutup’un aydınlanma 
devrimi sonrası ortaya çıkan ve insanlık tarihindeki 
en büyük sapma olan modern paradigmaya 
yönelttiği yıkıcı eleştirileri görmezden gelir. Kaldı ki 
Kutup efsane, masal, menkıbe ya da mitolojik bir 
anlatı üzerinden spekülasyon yapmamaktadır. 
Tarihin belli bir kesitinde gerçekleşmiş ve tecrübe 
edilmiş bir hakikatten esinlenmektedir. Binder’in 
de unuttuğu bir gerçeğe işaret edelim ki 
İslam,”ilerleme” putuna perestiş eden Batı aklının 
zannettiği gibi, tarihin belli bir evresinde, belli bir 
topluma özgü olarak, gerçekleşmiş ve daha sonra 
tarih sahnesinden çekilmiş değildir. Kutup’un da 
özellikle dikkat çektiği üzere din(İslam) alemlerin 
rabbinden gelen bir beyan olduğu için herhangi bir 
zaman, mekan, toplum ve uygarlıkla kayıtlanamaz. 

***

İslamcılığı anti-kolonyalist ve post-kolonyalist 
bağlama hapsetmekten imtina etmeyen çoğu 
aydın/entelektüel(en güncel örneği Hamid 
Debashi), Seyyit Kutup’un düşünsel mirasının da bu 
bağlamda değerlendirilmesi gerektiğini salık verir. 
Oysa ki İslamcılık “anti/post kolonyalist” bağlama 
raptedilemeyecek kadar şümullü bir ideolojik 
içeriğe sahip olduğu gibi, Kutup’un düşün dünyası 

da sadece kolonyalist dilin, tavrın ve tarzın mağlup 
edilmesi üzerine kurulu değildir. O aynı zamanda 
“öze dönüşçü” bir perspektifle yeri geldiğinde 
geleneksel mirasın 
tortularıyla da cesurca 
yüzleşir. Nitekim en 
meşhur kitabı olarak 
tesmiye edilen “Yoldaki 
İşaretler” de; “Bugün biz 
İslam’ın daha önce tanık 
olduğu türden bir 
cahiliyyenin, belki de 
daha da sapkın bir 
cahiliyyenin içindeyiz. 
Çevremizde her ne varsa 
cahilidir: İnsanların 
anlayışları, inançları, 
adetleri, gelenekleri, 
kültürel kaynakları, sanatları, edebiyatları, 
yasaları… Hatta çoğumuzun İslami kültür, İslami 
kaynak, İslami felsefe, İslami düşünce diye bildiği 
şeyler… Bunlar da bu cahiliyyenin ürünüdür”(7) 
diyecek kadar sakınımsızdır.

Ancak bu sakınımsız üslup, Kutup’u izlediğini iddia 
eden kimi yapılar/gruplar ya da fertler  arasında 
sonu nihilizme ve sinizme varan bir sapkınlığın 
tezahür etmesine sebep olmuştur. Salih Seriyye’nin 
“Askeri Akademi Grubu”, Şükrü Mustafa’nın “tekfir 
ve’l Hicret Grubu” ve Abdusselam Farac’ın “Cihad” 
hareketi bunlar arasında sayılabilir.(8) Oysa ki 
Kutup, Kur’an’ı merkeze alan bir yaklaşımı 
temellendirmek için böylesine bir üslubu tercih 
etmiş olmalıdır. Müslümanların Kur’an’dan 
uzaklaştıkça, Kur’an dışında bir kaynaktan 
beslendikçe cahiliyenin karanlığına düştüklerini 
beyan sadedinde yaptığı vurgular, kanaatimce, bu 
sebeptendir. O’nun nazarında Kur’an, bütün bir 
hayatı tanzim eden değerler sisteminin adıdır. 
Zindanda yazdığı Fi Zilal-İl Kur’an(Kur’an’ın 
Gölgesinde) adlı çalışması, Mahir İz Hoca’nın 
tabiriyle, asrımızın son büyük tefsiri arasındadır.(9) 
Kur’an’ın “mubin” oluşunu oldukça sarih bir şekilde 
beyan edişi ve okuyucuya Kur’an’ın hayata nasıl 
müdahale ettiğini hissettirmesi-ve hatta 
yaşatması- onun tefsirini emsalleri arasında bir 
adım öne çıkarmaktadır.Bu tefsirin halkı Müslüman 
ülkelerde oldukça fazla tutulması hem içtenliğinin 
yoğunluğundan hem de “paradigma dışı” bir 
mücadele stratejisi önermesinden olsa gerektir. 
Böyle bir tefsirin bir “medreselinin” değil de 
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“mekteplinin” zihninden çıkması ise, kanaatimce,  
medresenin çağa tanıklık etme sorumluluğunu 
yerine getirmediğinin en bariz göstergesidir.

Onun Kur’an’a olan bağlılığının en önemli 
nişanelerinden biri Yoldaki İşaretler kitabında 
dikkat çektiği “Öncü Kur’an Nesli” dir. 
Müslümanların halihazırda maruz kaldıkları 
modern değerler sistemi(ki Kutup bu sistemi 
cahiliye olarak adlandırır), seküler karakteriyle bir 
yandan Müslümanların zihninde din-dünya 
ayrımını makul ve meşru hale getirirken, diğer 
yandan dini mutlakların yerine bilimsel ve seküler 
mutlaklar ihdas ederek “uluhiyet” ve “rububiyet” 
telakkisini zedelemektedir. Kutup bu zafiyetten 
kurtuluşu ancak Kur’an merkezli düşünen, 
hayatının bütününe Kur’an penceresinden 
bakabilen bir neslin ikamesinde görür. Ona göre bu 
neslin inşası en esaslı vazifedir. Bu neslin 
karakteristik özelliklerini üç başlık altında 
toplamak mümkündür:

1-İlk nesil Müslümanlarının yaptığı gibi yegane 
kaynak olarak Kur’an’ı benimsemek. Diğer bütün 
kaynakları Kur’an terazisinde tartarak kabul ya da 
reddetmek. Bu noktada Kutup, Aişe(r.a) 
annemizden aktarılan bir rivayete dikkat çeker. 
Kendisine Peygamberin(s.a.v) ahlakı sorulduğunda 
Aişe(r.a) annemizin “onun ahlakı Kur’andı” beyanı 
Kutup’un Müslümanlara yaptığı çağrıyı özetler 
mahiyettedir. İlk nesil Müslümanları Pers-Roma 
uygarlık havzalarıyla tanışık olmalarına, yakın 

çevrelerinde Hıristiyan ve 
Yahudi kültürüne vakıf 
kişiler bulunmasına rağmen 
nasıl ki Kur’an’ı yegane 
belirleyici olarak kabul 
ettilerse, bugünde 
Müslümanların benzer bir 
hareket tarzı geliştirmeleri 
gerekir. Kutup’un bu 
önerisini bir tür “ümmileşme” 
çağrısı olarak anlamak 
mümkündür diye 
düşünüyorum. Ümmileşmek, 
zihinlerimizi Kur’an’a 
muğayir geleneksel ve 
modern tortulardan 
arındırarak bireysel ve 
toplumsal değişimi temin 
eder. Kur’an’ı bir araştırma 
nesnesi olarak değil, bir 

hayat nizamı olarak anlamamızı sağlar. Kur’an’ı, 
görüşlerimizi tasdik etsin için değil görüşlerimizi 
belirlesin diye okumayı ve anlamayı mümkün kılar. 
Nitekim Allame Beheşti’nin de dikkat çektiği üzere 
“Kur’an’ı kendi görüşlerimize payanda kılmak için 
okumanın sonucu tahriftir.”(10)

2-Bilgilenme yöntemini değiştirmek. Enformasyon 
tazyiki altında bulanık ve müşevveş hale gelen 
zihinlerimizi Kur’an hakikatiyle billurlaştırmak. 
Kur’an’ı kültürel, entelektüel bir malumat edinmek, 
bilimsel veriler temin etmek, felsefi ve ideolojik 
duruşumuzu onaylatmak, politik/siyasi tavrımızı 
ve tarzımızı meşrulaştırmak, insanlar nazarında 
itibar elde etmek, mali ve ticari faaliyetlerimizi 
genişletmek için değil yaşamak için okumak. 

3-Cahiliyenin değerleriyle arasına mesafe koymak. 
İslam’la tanıştıktan sonra cahiliyeyi bir pislik olarak 
görmek. Ondan teberri etmek ve bir daha asla 
yaklaşmamak. İslam’ın çizdiği yolu bütün diğer 
yollardan üstün görmek. Bu noktada Kutup Hz.
Ömer’den bir örnek verir. Ömer(r.a)’in elinde Tevrat 
metnini gören Allah Rasulü(s.a.v) “eğer Musa 
yaşasaydı bana tabi olurdu” diyerek bir anlamda 
Kur’an dışında bir besin kaynağını reddeder.

Bu üç özellikle mücehhez olan Kur’an nesli, yaşadığı 
toplumu değiştirme seferberliğine çıkabilir. Bu 
değiştirme sürecinin ilk adımı elbette ki itikat 
inşasıdır. Kutup’ta anahtar kavramlardan biri olan 
itikat/akide, insan hayatının bütününü 



81Enderun Eğitim Yazıları

YOLUMUZA IŞIK OLANLAR

şekillendiren düşünce sistemi olarak adlandırılabilir. 
Şayet itikat zaaflarla malulse o kişinin hayatında 
İslam’ın bütünüyle yer etmesi mümkün değildir. 
Bundan dolayıdır ki, önce itikadın sahih bir zemine 
oturması gerekmektedir. Kutup’a göre itikadın 
kaynağı Kur’an olmalıdır. Nitekim vahiy önce 
muhataplarının itikadını, bir süreç içerisinde, inşa 
etmiş; hukuk ve muamelata ilişkin hususlar daha 
sonra nazil olmuştur. Mekke dönemi, Kutup’a göre, 
itikadın inşa dönemidir ve yaklaşık on üç yıl 
sürmüştür. Vahiy hayatın içine nazil olduğu için 
hem hareket hem cemaat hem itikat aynı süreçte 
inşa edilmiştir. Allah(c.c) dileseydi bütün ayetleri 
tek bir saferde de inzal edebilirdi. Ancak öyle 
yapmadı. İtikat inşasının hayatın içinde, dinamik bir 
süreç gerektirdiğini en iyi bilen şüphesiz ki Allah(c.c)
tı. Dolayısıyla ilk nesil Müslümanlarının en ağır 
bedelleri ödeyerek inşa ettikleri itikat kalesinin şirk 
düzenleri karşısındaki dirayetinin sebebi Kur’an’dır. 
O halde aynı kaleyi bugün de Kur’an inşa edecektir.

İtikat, gömleğin ilk düğmesidir adeta. O yanlış 
iliklendi mi bütün düğmeler yanlış iliklenmiş olur. 
İbadet, ahlak ve muamelatın itikattan sonra 
gelmesi boşuna değildir. Çünkü itikat sahih değilse 
ibadetin, ahlakın ve muamelatın da sahihliğinden 
bahsedilemez. Nitekim bugün Müslümanların 
ibadet ve ahlakta yaşadıkları zaafların temelinde de 
şüphesiz ki itikat bunalımı yatmaktadır. İslam, 
itikadi bir varoluşun öznesi olmaktan çıkmış 
kültürel bir varoluşun nesnesi olmaya doğru 
evirilmiştir. İslam’a dair bilinenler ve yapılanlar 
kültürün ve geleneğin aktarabildiği kadardır. 
Oysaki kültür ve gelenek arı-duru ya da pir-u pak 
değildir. Aradan geçen yüzlerce yılda bir takım 
tortular bulaşmıştır. Kaynaktan uzaklaştıkça 
suyun bulanıklığının artması misalinde olduğu gibi 
gelenek ve kültür “müteşerri” bir perspektifle 
teşrih masasına yatırılmalıdır. Nitekim Kutup, ilk 
nesil Müslümanlarının itikat kalesini inşa ederken 
yegane dayanaklarının Kur’an olduğuna dikkat 
çektikten sonra şöyle der “Sonraki nesillerin 
beslendiği kaynağa, Grek Felsefesi ve mantığı, İran 
Mitolojisi ve düşüncesi, Yahudi İsrailiyatı, Hıristiyan 
ilahiyatı ve diğer çökmüş medeniyet ve kültürlerin 
kalıntıları karıştı. Bütün bunlar, aynı şekilde, 
Kur’an’ı Kerim’in tefsirine, kelam ilmine, fıkıh ve 
usule de bulaştı. O nesilden(ilk nesil) sonraki 
nesiller, işte bu bulanık kaynaktan yetiştiler ve o 
nesil kesinlikle bir daha gelmedi.”(11)

 Kur’an’ın her türlü şek ve şüpheden uzak, arı-duru, 
cihanşümul ve muhkem bir metin olarak elimizde 
olması müthiş bir imkan ve müstesna bir ikramdır. 
Bu sayede hangi zaman ve zeminde olursa olsun 
sahih bir evrensel çağrının mümessili olmak 
mümkündür. Kutup’un yazdığı tefsir için seçtiği 
ismin “Fi Zilal-İl Kur’an/Kur’an’ın Gölgesinde” 
olması kanaatimce, bu çağrının ancak Kur’an’a 
sığınarak mümkün olduğuna inanması sebebiyledir. 
Ona göre Kur’an gölgesine sığınılandır ve kendisine 
sığınanı koruyandır. Buradaki “gölge” metaforu, 
Müslümanların modern paradigmanın 
dayatmalarından korunmak ve bu dayatmayı 
aşmak amacıyla bağımsız bir alan oluşturması 
olarak ta okunabilir.

***

Yvonne Y.Haddad, Kur’an’ın belirleyiciliğine olan 
bağlılığı nedeniyle Kutup’u evanjelik bir üslup 
kullanmakla itham eder.(12) Böylece Evanjeliklerin 
klise ayinleri yerine İncil’in vazedilmesi gerektiği 
yönündeki tezlerinin(yani metne bağlılıklarının) 
Kutup’un Kur’an vurgusuyla aynı olduğunu 
söylemeye çalışır. 20.yüzyılın başında ABD’deki 
çeşitli Protestan mezhepleri içinde liberaller ile 
fundamentalistler arasında çıkan anlaşmazlıkların 
derinleşmesi sonucunda Fundamentalistlerin 
benimsediği isim olan Evanjelik, Kutup ve 
izleyicilerinin kategorik olarak kodlanmasına 
yardımcı olur. Tipik bir Oryantalist yaklaşım ürünü 
olan bu kodlama, 1990’lı yıllar Türkiye’sinde “siyasal 
İslam”a evirilecektir. 28 şubatın meşruiyeti bu 
kavramsallaştırma ile sağlanacaktır. Cezayir’de 
İslami Selamet Cephesine karşı yapılan darbenin 
küresel arenada makul karşılanmasını sağlayan da 
yine “siyasal İslam” kavramıdır. Evanjeliklerle 
Kutup ekolünü eşitleme çabasının bir diğer olumsuz 
etkisi de İslam’ı Hıristayanlıkla Kur’an’ı ise İncille 
aynı ontolojik bağlama hapsetmedir. Böylece 
İslam’ın da Hristiyanlıkta olduğu gibi modern 
paradigma karşısında mağlup olacağı ve 
metnin(Kur’an’ın) hermenötik müdahaleye maruz 
kalacağı(ya da kalması gerektiği)zımnen 
tescillenmiş olacaktır. 

İslam’ı yalnızca ritüellerden(nüsuk/menasik) 
ibaret gören ve onu manevi bir tatmin vasıtasına 
indirgeyen yaklaşımların Seyyit Kutupla kavgalı 
olmaları manidardır. Nitekim ülkemiz de dahil 
olmak üzere halkı Müslüman beldelerin çoğunda 
Kutup’un düşünceleri “sakıncalı” bulunmuş hatta 
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özellikle gündem dışı tutulmaya çalışılarak 
öcüleştirilmiştir. Onun itikat bağını tüm diğer 
bağların fevkinde gören anlayışı, ulus-devlet 
formlarının cari olduğu beldelerde endişe ile 
karşılanmıştır. Dahası, İslami Hareketi sadece 
teorik ve felsefi tebliğ yapan bir yapı olarak değil, 
aynı zamanda İslam’a muğayir bir hayatın 
“değiştirilmesini” amaçlayan bir hareket olarak 
kodlaması, başta körfez tiranlıkları olmak üzere 
bütün halkı Müslüman beldelerde endişe 
yaratmıştır. En büyük endişe hiç şüphesiz 
Firavunist(ifade Nuri Pakdil’e aittir) damarın 
modern temsilcisi olan Mısır’da ortaya çıkmıştır. 
Arap Sosyalizminin ve sonraları Arap Birliği 
düşüncesinin önemli simalarından biri olan Nasır’ın 
Kutuptan kurtulmak istemesinin temelinde de, 
Mısır halkına çizdiği ulusçu perspektifin Kutup ve 
izleyicileri tarafından düşünce planında imha 
edilmesi kaygısı yatmaktadır. Her ne kadar 
Müslüman Kardeşler Hareketi Nasır öncülüğünde 
gerçekleşen Hür Subaylar İhtilaline, ülkedeki 
İngiliz etkisini minimize etmesi ve Mısır’ı bağımsız 
kılması nedeniyle destek vermişse de, Nasır’ın 
Mısır için uygun gördüğü ideolojik formun 
sosyalizmin Arap versiyonu olan Baasçılık olduğu 
fark edildiğinde, bu destekten vazgeçilmiştir. 
Nitekim Kutup ve arkadaşlarının sonu idamla biten 
mücadeleleri de bundan sonra başlamıştır. 
Kutup’un idamından bir yıl sonra yaşanan altı gün 
savaşlarında Mısır’ın başı çektiği birçok Arap 
ülkesinin İsrail karşısında yaşadığı hezimet, hem 
Müslüman Kardeşler hem de Mısır için yeni bir 
dönemin başlamasına sebep olmuştur. Nasır’ın 
Baasçılığının aldığı bu ağır mağlubiyet,Arap 
beldelerinde İslami Hareketlerin öne çıkmasını 
sağlayacaktır. Bu hareketlerin fikri donanımlarında 
Kutup etkisi barizdir.

Bu etkinin kriminalize edilmesi için oldukça yoğun 
mesai harcayacaktır küresel istikbar. İŞİD, Taliban, 
El-Kaide gibi yapılar üzerinden, içinde Kutup’un da 
yer aldığı alim/mütefekkir şahsiyetler terörize 
edilecektir. Böylece Müslümanlara modern 
paradigmayla barışık, uzlaşmacı bir perspektif 
dayatılacaktır. Bu perspektifin mümessillerini 
bulmakta hiç güçlük çekilmeyecektir. Türkiye 
özelinde Gülen Hareketi(resmi adı FETÖ) bu amaçla 
palazlandırılmıştır. Benzer müdahaleler diğer halkı 
Müslüman beldelerde de farklı isimler adı altında 
yapılmıştır. Naom Chomsky Kader Üçgeni adlı 
kitabında küresel sistemle uyumlu bir İslami dilin 

oluşturulması için Pentagon tarafından oldukça 
büyük bütçe ayrıldığından ve bu çerçevede girişilen 
temaslardan bahseder.(13) Bu bütçe büyük oranda, 
modern paradigmayla uzlaşmanın Müslümanlar 
için mümkün olmadığı tezini oldukça güçlü bir 
şekilde işleyen ve bunu Kur’an’ı merkeze alarak 
yapan alim/mütefekkirlerin “kriminalize” edilmesi 
ve itibarsızlaştırılması amacıyla kullanılmıştır. 
Sözünü ettiğimiz bu alim/mütefekkirlerin temsil 
ettiği “uzlaşmasız direniş” hattını işlevsiz kılmak 
için ihdas edilen yapıların Batıni/içrek/ezoterik ve 
işraki bir anlayışın mümessili olmaları ise dikkat 
çekicidir. Küresel istikbar, Müslümanların Kur’anla 
doğrudan temas kurmasından oldukça rahatsızdır. 
Bu çağrıyı yapanlara reva görülen muamele ise 
yukarıda da arz ettiğim üzere terörize etmek ve 
itibarsızlaştırmaktır.

Kutup’un modernite değerlendirmesinde ‘’cahiliye’’ 
kavramı merkezi rol oynar. Ona göre cahiliye 
tarihin belli bir döneminde yaşanmış ve bitmiş bir 
davranışlar dizgesi değil halen devam eden tarih ve 
zaman üstü bir tavır alışın adıdır. Dolayısıyla 
Müslümanların yeniden tarih sahnesine 
çıkabilmeleri için tıpkı on yıldan fazla süren Mekke 
döneminde olduğu gibi aziz İslam’ın itikat 
manifestosunu hayatlarının merkezine koymaları 
gerekmektedir. Bu manifesto rab-kul ilişkisini 
olması gerektiği yere koymayı, hakikatin bilgisinin 
ilahi kaynaklı olduğunu kabul etmeyi, insan-Allah, 
insan-insan ve insan-evren ilişkisinin adalet 
ekseninde gerçekleşebilmesi için vahyin 
kılavuzluğuna ihtiyaç olduğunu tazammun eder. 
Seyyit Kutup’un ’’Cahiliye’’ kavramını tarihsel 
bağlamından çıkarmak suretiyle zamanlar üstü bir 
zihniyeti temsil ettiğine vurgu yaparak ortaya 
koyduğu tespitler İslamcılığın 19.yüzyılda ortaya 
çıkarken ki savunmacı ve entegrist yönünü 
olgunlaştırmış ve daha üst perdeden tavır alışın 
imkanlarını öğretmiştir.

Seyyit Kutup 17.yüzyıl bilim devrimiyle başlayan, 
19.yüzyılda önemli bir ivme kazanan 20.yüzyılda ise 
Dünya sathına yayılma emareleri gösteren modern 
düşünceyi ve onda içkin endüstriyel kapitalizm, 
sekülerlik ve rasyonaliteyi İslam noktayı 
nazarından sarsan/yerinden eden bir Müslüman 
mütefekkir olarak tarihteki yerini almıştır. Onun 
eserleri eleştirel bir dikkat ve deruni bir farkındalık 
bilinciyle yeniden okunmalıdır. Onun eleştirilerinin 
olgunlaştırılması ve açtığı ‘’kavramsal özgünlük’’ 
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çığırının devam ettirilmesi bugünü idrak eden 
İslamcıların vazifesidir. Küreselleşme olgusunun 
her geçen gün kendisini muhkemleştirdiği ve 
Dünya’nın Batılı/neo-liberal değerler çerçevesinde 
bir örnekleş/tiril/diği bir vasatta, sadece Müslüman 
toplumların değil bütün bir Dünya insanlığının 
kurtuluşu, İslam’ın Allah-insan-evren telakkisine 
boyun eğmekten geçiyor. Buna evvela kendisini 
İslam’a nispet edenlerin hakkal-yakin inanması 
gerekiyor. Modern/post-modern tahakkümü 
aşmak ve aziz İslam’ın muştulayıcı mefkuresini 
insanlık ailesine sunmak ancak ve ancak hikmetli 
Kur’an’ın referans olmasıyla mümkündür. Yerel, 
taşralı, içe kapanmacı, entegrist, savunmacı, 
muhafazakar tavrın ve tarzın mahkumu olmaktan 
kurtularak, evrensel İslami hareketin/mesajın 
mümessilleri olmayı şiar edinmek boynumuzun 
borcudur. Aziz İslam’ı şirk üreten sistemlerin 
yamağı yapmadan özgün ve özgür İslami dili 
üretebilmenin imkanlarını aramak zorundayız.

Sezai Karakoç’un Seyyit Kutup’un idamı sonrası 
Dirilişte yazdığı yazsından kısa bir bölümü 
alıntılayarak bitirelim: “Çağdışı olmuş hiçbir inanç 
ve dünya görüşünün adamı asılmaz. Asılan bir 
adamın ülküsü, asıldığı ülke için bir fantazya değil, 
tersine, statükocuların, yöneticilerin, bir anda 
toplumu  zapt edeceği korkusuyla geceleri kabus 
üstüne kabus geçirdikleri, gündüzleri çılgınlık 
nöbetleri içinde ne yapacaklarını bilemedikleri, 
düşünce planından taşarak hayat haline gelmeye 

başlamış, ülkenin geleceği için 
kaçınılmaz bir ölçüde söz sahibi 
olmuş bir ülküdür. Bu ülkünün 
düşünürlerinin bile asılmaya 
başlaması, yürürlükteki 
rejimin,son günlerinde kıran 
kırana bir ölüm kalım savaşına 
girişmesi anında olabilir.”(14) 

(*)Parantez içi ifadeler 
tarafımdan eklenmiştir. Ayetin 
orijinal metninde yoktur. 
Eklediğim ifadelerin “bağlam”a 
ve ayet/ler/in vermek istediği 
mesaja muvafık olduğunu 
düşünüyorum. Elbette ki en 
iyisini Allah(c.c) bilir. 
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TANZİMAT’TAN CUMHURİYET’E
KADIN KIYAFETİNDE DEĞİŞİM

GİRİŞ

İnsanın ve toplumların kıyafet düzeni ve tercihleri 
sosyal yaşamın önemli unsurlarından biridir. 

Kıyafet aynı zamanda kişinin sosyal hayat 
içerisindeki konumunu, yaşayış tarzını ve 
cinsiyetini ortaya koyan bir etkendir. Yaşanılan 
coğrafyanın iklimi, din, gelenek ve görenekler, 
etkileşim içinde olduğu diğer kültür öğeleri de 
kişinin giyimini etkilemektedir. 

Osmanlı devlet ve toplum geleneği içerisinde 
kıyafet 18. Yüzyıla kadar küçük değişiklikler 
haricinde fazla bir değişiklik göstermeden 
süregelmiştir. Kıyafeti belirleyen temel unsur, din, 
mezhep, köylü ve şehirli olmak gibi faktörler ve 
bireyin yaptığı işe göre giyiniyor olmasıdır. 

18. Yüzyıldan itibaren Batının siyasi ve askeri olarak 
güçlenip kültürel olarak da diğer toplumları 
etkilemeye başlamayan süreç yaşanmıştır. Bu 
etkileme/etkilenme’nin görünürlüğü siyaset de, 
eğitimde de, saray ve çevresinin sanatsal faaliyet 
tercihlerinde de hülasa her toplumsal alanda 
görülmüştür.

Bu alanlar içerisinde kılık kıyafet alanındaki 
tercihlerinin değişmesi özellikle İstanbul’un zengin 
ve batı (çoğunlukla Fransız) etkisine açık 
kesimlerinde farklı bir kalıba bürünmüş, tesettür 
yerini daha batılı/modern giyime bırakarak farklı 
bir moda endüstrisi üretmiştir. 18. Yüzyılda sosyal 
düzende yeni bir dönem ortaya çıkmıştır. 

Batılılaşmanın yaşandığı toplum kesimlerinde, 
gelenekselleşmiş ya da kabul görmüş kıyafet 
biçimleri ile ayrışma çabasına dayanan bir moda 
tanımı revaç bulmuştur. Yine bu kesimde “degişim” 
kavramı abartılarak olumlanmıştır. Lale Devri ile 
başlayan, Tanzimat Fermanı ve Meşrutiyet’in ilanı 
ile Batı referanslı ıslahatların çoğalması sosyal 
hayatta kadının yerini ve kılık kıyafetindeki 
değişimini hızlandırmıştır.

Meşrutiyet dönemiyle ile birlikte Osmanlı 
kadınlarının kendilerini ifade etmeleri, tanıtmaları 
ilk kez basın kanalıyla, kadın dergileri aracılığıyla 
gerçekleşmiştir. Basında çıkan kadın dergileri 
birçok kesimden kadının yazmasını ve kendi 
taleplerini iletmeleri konusunda önemli bir kanal 
olmuştur. Bu dergiler ile Batı modası sosyal hayatın 
içinde daha da fazla etkisi göstermiş ve günümüze 
kadar gelen süreçte magazin dergilerinin de ilk 
örneklerini oluşturmuşlardır. 

Bu çalışmamızda Osmanlı toplumunda Tanzimat ile 
başlayan süreçten Cumhuriyet’in ilanına kadar 
olan süreç içerisinde kadın kıyafetindeki değişim 
ele alınmıştır. Bu değişimin incelenmesi toplumun 
zihin yapısını da ortaya çıkarması açısından da 
önemlidir; Çalışmamızın birinci bölümde Osmanlı 
klasik döneminde kadının sosyal hayattaki yeri ve 
giyimi hakkında bilgi verilmiştir. İkinci bölümde ise, 
Tanzimat öncesi Avrupa’da moda ve Osmanlı kadını 
üzerindeki etkisi incelenmiştir. Üçüncü bölümde 
de, Tanzimat dönemi yapılan Batı tarzı ıslahatları ve 
bu ıslahatlar çerçevesinde değişen sosyal hayatın 
kadın giyimi üzerindeki etkisi ele alınmıştır. 

OSMANLIDA GİYİM KUŞAM

‘’Kıyafet sahip olunan dünya görüşünün 
aynasıdır.’’(1) Kıyafet kelimesi Arapça kökenli bir 
kelime olup giyim kuşam da insanın hem kişiliğini 
yansıtması hem de geleneğin takip edilmesi 
manasında kullanılmaktadır.(2)

Geleneksel dönemde toplumların gündelik 
yaşamları ve değerleri belirleyen unsurlar arasında 
din olgusu önemli bir yere sahiptir. Bununla birlikte 
gündelik yaşamın bir parçası olan kıyafetin coğrafi 
şartlara uygunluğu ve kullanışlı olması da mühimdi. 
Toplum tarafından tercih edilen kıyafetlerin 
genelde gündelik yaşamlarını kolaylaştıran, pratik 
kıyafetler olduğu görülmektedir.

Osmanlı döneminde kılık-kıyafet kişinin 
toplumdaki yerini gösterirdi. Toplumdaki giyim-

İLKNUR AKTAŞ
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kuşam, devlet ileri gelenleri tarafından din ve 
gelenek gözetilerek belli sınırlamalara tabii 
tutulurdu. Giysinin rengi, biçimi, kumaşın dokusu 
ve giyilen parçalar kişinin ait olduğu toplum 
düzeyini yansıtır ve kişinin dış görünüşünün 
yanında ruh dünyasının da bir yansıması olarak 
kabul edilirdi. 

 XVI. yüzyıldan itibaren sistemli olarak devletin 
birbirinden farklı kesimler için kıyafet 
düzenlemeleri yaptığı görülmektedir. Askeri sınıf 
yani resmi yetkililerin kıyafetleri ve kadın- erkek, 
müslim-gayri müslim tebaanın kıyafetlerinde 
düzenlemelere gidilmiştir.(3) Kıyafet konusu her 
dönemde hassas bir konu olmuştur ve toplumun 
sadece belli kesimi etkileyen bir mesele olarak 
bakılmamalıdır özellikle geleneksel toplumların 
sosyal rol ve statünün belirlenmesinde önemli bir 
yere sahip olan giyim bireylerin tümünü 
etkilemiştir.

Saray teşkilatının ve hizmetkârların zengin kıyafet 
çeşitliliğini minyatürlerden öğrenmek mümkündür. 
Padişah ve saray halkının kıyafetleri XVI. yüzyılda 
sayıları 300’ü geçen saray terzileri tarafından 
dikilmekteydi. Padişahın ve sultanların 
kumaşlarında kullanılan dokuma ve desenler çok 
değerli ve pahalıydı. Sarayda dikilen bu kıyafetler 
çeşitli yollar ile devletin topraklarına yayılırdı. 
Padişah ve kızlarının dönemin modasını 
oluşturduğu görülürdü.(4)

Sadrazam, vezir ve bürokratlardan oluşan askeri 
sınıf ve ulema sınıfının da kendine has giyimleri 
vardır. Tarikat ve tasavvuf ehlinin cübbe, hırka, 
gömlek ve özellikle başlarına giydikleri kavuk ve 
külahlarının şekil, renk zenginliği ve çeşitliliği 
onların hangi tarikata mensup olduğunu 
göstermekteydi.

Osmanlı’da halkın giyimi ise gövdeye gömlek, 
mintan veya zıbın ve belden aşağısına don ve şalvar 
giyilirdi. Üstüne de önü yırtmaçlı ve kollu entari 
giyilip, bele de bir kuşak sarılırdı. Bu parçaların 
üstüne de dış kıyafet diyebileceğimiz, zenginler 
kürklü ve işlemeli kaftan, orta sınıf cübbe veya 
hırka, köylüler ise kollu ve yakasız kısa yelek, 
aşağıya baldırları dar olan potun giyerlerdi. 
Ayakkabılarda da çeşitlilik söz konusuydu üst 
zümre çedik pabuç, mest, çizme giyerken köylüler 
ise çarık giymekteydi.(5)

Geleneksel toplumlarda kıyafetin biçiminde uzun 

yıllar değişiklik olmadığı görülür. Özellikle kırsal 
kesimin kıyafetleri uzun yıllar boyu değişmeden 
kendi üslubunu devam ettirmiştir. Her semtin ve 
yörenin kendine has giyimi mevcuttur. Yöre 
halkının gelenekler ve görenekleri ile kıyafetlere 
çeşitlilik kattıkları görülür. Evliya Çelebi, İstanbul’un 
semtlerinden olan Kasımpaşa halkının Cezayir 
elbisesi giyip baldır bacak açık gezdiklerini, 
Tophane halkının ise tüccar oldukları için kara 
elbiseler giydiğini söylemiştir.(6)

Osmanlı’da Kadın 

Osmanlı kadını üzerinde birçok görüş ayrılığı vardır. 
Bu görüş ayrılığının en temel sebebi Osmanlı 
Devleti’ne yaklaşım ile alakalı olup iki zıt kutup 
halinde bir taraf Osmanlı’ya karşı menfi bir tavır 
takınıp her şeyini olumsuz göstermeye çalışırken, 
diğer taraf ise Osmanlı’yı hatasız ve mükemmel 
olarak kabul görmektedir. Bu algı hali ile Osmanlı 
hakkında yazılan birçok alan gibi Osmanlı hanımı 
hakkında yazılanlara da etki etmiştir.  

Oryantalist yazarların eserlerinde Osmanlı kadını 
evine kapanık, birçok haktan mahrum bırakılan, 
sosyal hayattan soyutlanmış ve faal olmayan bir 
varlık gibi gösterilirken, sevilenleri tarafından 
çokça övülmüştür. Ancak yapılan son çalışmalarda 
Osmanlı kadının Oryantalist yazarların 
söylediklerinin aksine hem evinde hem de sosyal 
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hayatta haklarının farkında olan bireyler olduğu 
ortaya konulmuştur. 

Osmanlı Devleti’nde kadınların ekonomik hayata 
katılmalarına karşı çıkılmamıştır. Osmanlı kadınları 
İslam hukukunun da kendilerine tanımış olduğu 
hak ile mülk edinebilmişlerdir. Kadınlar sahip 
oldukları mal ile tüccarlıkta yapabilmekteydiler. 
Hanımlar bu mali özgürlükleri ile Osmanlı 
topraklarında birçok vakıf binası da teşekkül 
ettirmişlerdir.

Osmanlı Kadınında Giyim Kuşam

Klasik Osmanlı toplum düzeni içinde kıyafet, 
toplumsal ayrışımı işaret eden bir göstergeydi. Bu 
sebeple de çoğu kez devletin müdahalesi söz 
konusu olabiliyordu. Toplum içinde gayri Müslim 
erkek veya kadın Müslümanlara benzer biçimde 
giyinip kuşanamazdı. Bu durum devlet tarafından 
hukuki kurallar ile sınırlandırılmıştır.

Kadınların giyimi ev ve sokak kıyafeti olarak 
farklılaşıyordu. Hangi sınıftan olursa olsun kadın iki 
yaşmak örtünmeden sokağa çıkmazdı. Yaşmağın 
birisi gözler hariç yüzü örtmekteydi diğeri ise, 
saçları örtülüyordu başlarını örttükleri bu yaşmak 
bedenlerinin yarısına kadar sarkmaktaydı. Osmanlı 
kadınları feracesiz sokağa çıkmazlardı. Mevsimlik 
olarak değişen bu feracelerin kışlık olanları 
çuhadan, yazlık olanları ise ince bir kumaştan veya 
ipekten yapılıyordu.

Osmanlıda Müslüman kadınlar, kültürel ve yerel 
özellikler taşıyan aynı zamanda Kur’an’ın istediği 
tesettürü de sağlayan farklı giyim tarzları 
sergilemekteydiler.  Ferace, peçe, entari, çarşaf, 
şalvar, bürümcük kumaştan topuklara kadar ve 
uzun kollu gömlekler, kısa veya uzun kollu hırka ile 
yine kısa veya uzun kollu kaftanlar ve zengin 

kesimin bunların üzerine giydiği içi kürklü veya 
kürksüz üst kaftanlar bulunmaktaydı. Tesettürdeki 
bu biçimsel farklılıklar, coğrafi koşulların, yüzlerce 
yıllık kültürel mirasların, ekonomik yapının ve 
kişisel tercihlerin katkıda bulunduğu, aynı zamanda 
İslâmî ölçülerle de çelişmemesi gereken özellikler 
taşımaktaydı. Köylerde yaşayan bir kadının soğuk 
yüzünden üç dört kat ve yerlere kadar uzayan 
giyimi ve uzun başörtüsü tesettürü yeterince 
sağlıyordu. Kırsal kesim kadınlarının giyimi de 
şalvarı, cepkeni; başörtüsü ve atkısıyla açık havada 
çalışarak geçirdiği hayatının pratiğiyle uygunluk 
gösteriyordu. Şehirlerde ise kadın giyimine kentin 
düzeniyle uyumlu, daha farklı etkenlerin belirlediği 
ölçüler bulunmaktaydı. Gezmek veya alışverişte 
bulunmak için hanımlar sokağa veya pazara 
çıkıyorlardı. Böylece giyimlerinde pratikliğe veya 
rahatlığa değil, şehir imkânlarının sağladığı zarafete 
ve gösterişe önem veriyorlardı. Şehir hayatını 
yaşayan hanımlar daha çok saray fermanlarının 
yönetiminde, yine de giyimlerine kendi zevk ve 
eğilimlerini, alım güçlerini yansıtmaya gayret 
ederlerdi.

TANZİMAT ÖNCESİNDE AVRUPA’DA MODA VE 
OSMANLI KADINI ÜZERİNDE ETKİSİ

Moda’nın Tanımı ve Avrupa’da Moda

Moda kavramının Türkçe karşılığı olarak belirli bir 
süre etkin olan toplum yaşamına giren geçici beğeni 
ve bir şeye karşı gösterilen aşırı düşkünlük 
diyebiliriz.(7) Moda, yaygın olarak giyim kuşam 
anlamında kullanılsa da toplumsal etkinlikleri 
kapsayan müzik, resim, ev dekorasyonu, teknolojik 
aletler gibi çok çeşitli konularda da etkinliğini 
göstermektedir.

Modernleşmenin yaşandığı toplumlarda adet, 
gelenekselleşmiş ya da kabul görmüş kıyafet 
biçimleri ile ayrım yapma çabasına dayanan her 
moda tanımının, moda olabilmesi için bir değişimin 
olması şarttır.(8) Moda tüketim toplumunun 
oluşturduğu bir kültür olarak düşünüldüğünde, o 
dönemde Osmanlı tüketim toplumunun en önemli 
objesi olan kadınlar tarafından kabul edilen moda 
hızlı bir şekilde gelişmiş ve yayılmıştı. (Brummett, 
2003: 367) bu durumu “İkinci Meşrutiyet Basınında 
İmge ve Emperyalizm” adlı eserinde; 19. yüzyılın 
ortalarından başlayarak Osmanlı kadınlarının 
özellikle Paris’ten ithal edilmiş son moda kıyafetleri 
giymeye başladıklarını, terziler ve Pera mağazaları 
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sayesinde en azından belirli semtlerin sokaklarında, 
üst sınıftan kadınların Avrupai kıyafet giymesinin 
sıradan bir manzara olduğunu belirtmiştir. 
İstanbul’un elit sınıflarının, Avrupa modaları, 
kumaşları, terzileri, modelleri ve biçimlerinin gözü 
doymaz tüketicisi olduklarını ve o dönemin basının 
da Avrupa modalarının “terakki” ile 
ilişkilendirildiğini belirtmiştir. Dönemin 
kadınlarının, moda dergilerini okuyarak, 
dergilerdeki “mevsimin yeni modalarını”, Avrupa 
malı elbiseleri, korseleri ve çocuk elbiselerinin 
reklamlarını görerek, moda olgusunu benimsediği 
söylenebilir.

Sanayi Devrimi sürecinde 1846 Yılında dikiş 
makinesinin bulunuşu, 1851 yılında ayaklı dikiş 
makinesinin geliştirilmesi ve bu makineler ile 
birlikte kumaşın daha kısa sürede ve daha ucuza 
mal edilmesi kıyafetin sadece ihtiyaç olarak 
tüketilmesini ortadan kaldırarak zevk ve beğeniye 
dayalı bir tüketimin gerçekleşmesini sağlamıştır. 
Moda olanın yaygınlık göstermesi ve rağbet 
görmesi özellikle şehirde yaşayan nüfus üzerinde 
etkili olmuştur.

Lale devri ile başlayan kadınların kentsel hayata 
açılımları, Kırım savaşı (1853- 1856) sonrasında 
kendini iyice hissettirmiştir. İstanbul’da modern, 
Batılılar gibi yaşama tarzı kentsel hayatta daha da 
hızlanmış, toplumsal üst sınıflar Paris modasını 
takip etmeye yönelmişler ve batılılar gibi yaşamaya 
başlamışlardır. Özellikle Kırım savaşı sırasında 
Rusya karşısında, Osmanlı askerlerinin Fransız ve 
İngiliz askerleri ile birlikte savaşması, Doğu-Batı 
arasında buzların erimesine neden olmuş, Osmanlı 
halkının Avrupa’ya yakınlaşmasını ve batılı 
tarzların benimsenmesini kolaylaştırmıştır. Bu 
yakınlaşma Avrupa’ya duyulan antipatiyi 
yumuşatmış, Batıdan gelen ürünlerin ve tarzların 
kabul edilmesini sağlamıştır (Fındıkoğlu 1999:642). 
O dönemi simgeleyen en çarpıcı olay Sultan 
Abdülmecit’in var olan gelenekleri yıkarak, 
İstanbul’da LordStratford’un verdiği bir baloya 
katılması olmuştur (Davison1963:72). Osmanlı 
imparatorluğunda modernleşme çabalarının ilk 
yıllarında önceleri bir belirsizlik söz konusu 
olmuştur. Bir taraftan Osmanlı imparatorluğunun 
Modern bir devlet olduğunu göstermek için Osmanlı 
hükümetinin emri ile erkek kıyafetleri modernize 
edilmekteydi. Diğer taraftan ise aynı hükümet 
kadınların evlerinin dışında giydikleri kıyafetlerde 

yapılan değişiklikleri kabul etmemekteydi. Ancak; 
Osmanlı hükümeti bürokratları, eşlerinin ve 
kızlarının evlerinin duvarları arasında ne giyecekleri 
konusunda fazla bir söz söylememekteydi. İşte bu 
mahrem alanda kadınlar, kendi modernitelerini 
gösterebilmek için Avrupa modasının getirdiği 
kıyafetlerini giymeye başladılar.

Osmanlı Kadını Üzerinde Avrupa Modası

Osmanlı toplumunda giyim ve kuşamın 
değişmesinin birçok sebebi vardır. Avrupa ile olan 
temasların artması, bunun yanında zihinlerde iyi 
olduğu düşünülen Avrupalı yaşam tarzının 
oluşması ve bunun taklit edilmesi Osmanlı kılık 
kıyafetinde değişimi başlatır. Bu değişimin önce 
saray içinde ve paşa ailelerinde, sonrasında da halk 
arasında yayılmaya başladığı görülür. Hanımların 
kıyafetleri konaklarında bulunan ve bir hayli 
kalabalık bir grup olan kadın terziler tarafında 
dikilirdi. Ancak XIX. Yüzyılın sonlarına doğru azınlık 
kadınlarının Beyoğlu’nda açmış oldukları 
profesyonel terzi atölyeleri ile Paris modasının 
etkisi görülmeye başlar. Saray hanımlarının model 
seçmesi için saraya giden bu terziler yanlarında 
resim götürürken ve provaları da burada yaparken 
halk arasında ise hanımlar evlerine terzi getirmek 
yerine kendileri atölyelere giderdi. Bazı hanımlar 
ise kıyafetlerini doğrudan Paris’ten getirtirdi. 

Avrupa yaşam tarzının yaygınlaşması ve 
benimsenmesinde İstanbul’a gelen ve İstanbul’a 
yerleşen Batılı seyyahların, tüccarların ve 
azınlıkların etkilerinin de bulunduğu bir gerçektir. 
Avrupa modasını getiren bu yabancılara halk 
arasında Frenk adı verilmiştir. Bu dönemde 
azınlıkların çoğunlukla yaşadığı yer olan Pera 
(Beyoğlu) yeni yaşam tarzının inşa edildiği merkez 
ve batıyı temsil eden bir mekan olmuştur. Beyoğlu, 
kendine özgü mimarisi, gayrimüslim nüfusun 
ağırlıklı olarak yaşadığı bir yer olup Osmanlı’nın 
Batı’ya açılan penceresi konumundaydı ve bunun 
yanında Osmanlı toplumun yeni eğlence merkezi 
sayılırdı. Açılan dükkanlar ve bu dükkanların sahibi 
olan gayrimüslimlerin vitrin düzenlemeleri alışveriş 
yapmak isteyen kesimin dışında bu dükkanlara 
bakmak için gelenlerinde yeni gezme mekanı 
haline gelmiştir.

Osmanlı’da Batı tarzı değişim II. Mahmut dönemi 
yapılan Islahatlar çerçevesinde erkeklerin giyimi 
üzerinde mecburi olmuşken kadınların kıyafetleri 
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hakkında bir düzenleme ya da müdahale söz 
konusu olmamıştır. Fakat erkeklerde yapılan bu 
alafranga hayat tarzı değişim kadınlar üzerinde de 
etkili olmuştur. Batılı kadınların giyim tarzının bu 
kadar beğenildiği bir devrede Osmanlı kadınları da 
kendi giyim tarzlarının onlardan pek de geride 
kalmadığını göstermek için kılık kıyafet tarzında 
bir değişime gitmiştir. ‘’Abdülmecid’in sarayda 
kurdurmuş olduğu kadın orkestrası alafranga 
hayatın boyutlarını kadınlar arasına taşıması 
bakımından dikkat çekicidir.’’(9)

‘’Giyim kuşamını Batı tarzına uyduran hanımlar 
evlerindeki giyimleriyle Batı modasını izlemeye 
çalışırlardı. Ev halkından hiçbir erkeğin odaya 
giremeyeceğine emin olduktan sonra örtülerini 
açarlara, Paris ya da Viyana elçiliklerindeki 
akrabaları tarafından yollanan pahalı Paris 
kıyafetlerini ortaya çıkardı.  Yabancı dil bilen Türk 
hanımları moda mecmualarını dikkatle takip eder, 
en son modaya göre giyinirler, bunu sağlamak için 
haftalar boyu haremlerde çalışan açıkgöz Rum 
terziler Beyoğlu’nda açtıkları ünlü mağazalar olan 
Hayden ve Baker’den kumaşlar taşırlardı.’’(10)

Batı hayranlığı Osmanlı topraklarının açık pazar 
olma durumunda öyle ciddi boyutlara ulaştı ki yerli 
ekonomi dahi geleneksel sanayinin çöküşünde 
önemli rol oynadı. Avrupa modasına uyma arzusuna 
kapılmış kadınlar eski kıyafetleri terk etmişler, 
parlak ayakkabılar, Paris modelli danteller gibi 
kullanımlar kendini göstermeye başladı. Avrupa 
hayranı azınlık kitle daha 1910’lu yıllara gelmeden 
kadınlı erkekli eğlenceler düzenlenmeye 
başlamıştı. Batı etkisi dergi hayatında da kendini 
göstererek özellikle moda ve salon dergileri şehirli 
kadın hayatını değiştirmeye başlamıştı. Kadınlar 
bu dergilerde saç ve cilt bakımı, kozmetik kullanımı, 
kadın sağlığı ve güzelliği konularında bilgiler 
öğreniyorlardı. Dönemin önemli şahsiyetlerin den 
olan Fatma Aliye “ Örtünün şekli şümulü yoktur.” 
diyerek peçeyi gereksiz gibi göstermesi birçok 
eleştiriye mahal vermişti. Hatta Yeni Mecmua’da 
yazdığı bir makalesinde kadınların erkeklere 
kıyasla sahip oldukları olumsuz sebeplerin neticesi 
olarak onların ev içinde erkeklerin ise ev dışında 
çalışmaları onların giyim tarzının daha dar bir 
alanda gelişme göstermesine sebep olmuştur. 
Tanzimat, İkdam gibi gazetelerde kadın erkek bir 
arada yaşamalarının, tesettürün kaldırılmasının, 
görücü usulü evlilik gibi konuların yayımlanmasına 

etki etmiştir. Bu yazılarda göze çarpan en önemli 
düşünce tesettür sorumluluğu olmadığından 
İslamiyet’in son derece yüksek bir din olduğu 
şeklindedir görüşü, tesettür aleyhtarlığı 
propagandalarının kılık kıyafete indirgenmesi 
bunun en açık beyanıdır. Bu doğrultuda birçok batılı 
tarzda eğitim almış kişiler basın sansürün 
kaldırılmasıyla birlikte dergi, makale ve gazete gibi 
yerlerde yazarak halkın zihniyetinde köklü 
değişimlere sebebiyet vermiştir. 

Genel olarak Batılılar ve Batıcılar Osmanlı ülkesinin 
kurtuluşunu kadınlarının Batılı anlamda özgür 
kılınmasına, kadınların özgürlüklerini ise onların 
örtülerini çıkarıp atma cesaretine bağlıyordu. 
Osmanlı kadınlarının özgürlüklerine bu dar 
kalıplarla baktığımızda kadınların içsel, zihinsel 
sorunlarıyla ve gelişimleriyle ilgilenmemiştir.(11)

Bu döneme genel hatları ile bakıldığında şunu 
görüyoruz ki Osmanlı Devleti askeri yenilikler ile 
Avrupa ile olan temaslarını daha da etkin hale 
getirmiştir. Bu etkileşim ile toplumun zihniyetinde 
de esaslı değişiklikler meydana gelmiştir. Kadınların 
ise toplum içindeki sosyal yaşamı, kılık kıyafeti, 
basın hayatındaki etkinlikleri gibi birçok alanda 
önemli bir değişim geçirdikleri görülmektedir.

TANZİMAT DÖNEMİNDE OSMANLI KADIN’INDA 
GİYİM KUŞAM

Tanzimat devrinin reformlarını yurt dışındaki 
temsilciliklerde görev almış sivil bürokratlar 
yönetmiş ve yapılan bu reformları İstanbul’da 
merkezileştirmeyi hedeflemişlerdir. 

Osmanlı giysileri, uzun yıllar kesim-dikim anlayışı 
ve kullanım uygulamalarıyla geleneğe bağlı ve 
kültürel unsurları yansıtmıştır. Değişim önceleri 
küçük aksesuarlar ile başlamış zamanla iç ve dış 
kıyafette de etkisini göstermiştir. Batı tarzı dikilen 
bu kıyafetleri, maddi durumu iyi olanlar Avrupa’ya 
giderek veya orada yaşayan yakınları aracılığı ile 
temin etmişlerdir. Bir dönem ise kadın ve erkek 
kıyafetlerinde Selimiye Kumaşı’ndan yapılmış 
kaftanlar modadır. Ve bu kaftanların da, Avrupa’dan 
getirilen harç ve dantellerle süslendikleri 
görülmektedir.

1875 yıllarında saray kadınları modanın merkezi 
olan Paris modellerinden etkilenerek, geleneksel 
giyimin parçaları olan şalvar ve üst entari yerine 
artık etekleri uzun, ceketleri kısa olan takımları 



89Enderun Eğitim Yazıları

ARAŞTIRMA  I  İNCELEME

giymeye başlamışlardır. Yaşmak ile birlikte uzun, 
ince kumaş, bol, rengârenk feraceler ve elleri 
eldivenli şık şemsiyeler ile birlikte Osmanlı saray 
kadınları Batı tarzı modanın taşıyıcıları ve rol 
modelleri olmuşlardır. Pera’daki yabancı terzilere 
yeni çıkan mantoları kendilerinin de giyebilecekleri 
tarzda yapılması için sipariş vererek rengarenk 
feracelerini Avrupa modasına uygun hale 
getirmişlerdir

19. yüzyılın ikinci yarısında ve 20. yüzyılın başlarında 
Avrupa ve doğu modalarının birbiri ile 
harmanlanarak kullanılması yaygınlaşmıştır. 
Modayı izleyenler artık şalvarı çıkarmış, eskinin üç 
etekli entarisi Avrupai bir giysiye dönüşmüş ve 
yüksek topuklu ayakkabılar benimsenmişti. 
Yinede mücevher merakı hala geçerliydi. 1912 
yılında Hıdıv Abbas Hilmi’nin kızı Atiye’nin beyaz 
satenden bir gelinlik içinde ortaya çıkması şaşırtıcı 
bir olay olmuştu (Davis 2006:216). Gelinlik rengi 
değişse de duvak 19. yüzyılın ortalarına kadar 
genellikle kırmızı olarak kalmıştır. Hatta 
günümüzde geleneksel yaşamını sürdürebilen bazı 
kesimlerde bu geleneğin sürdürüldüğü 
görülmektedir.

XIX. yüzyıl ortalarından itibaren saray kadınları 
giysilerinin kumaşlarını ve aksesuarlarının çoğunu 
Avrupa’dan getirmeye başlamışlar bu durumda 
devletin hazinesinden büyük paraların çıkmasına 
neden olmuştur. Bu durum uzun yıllar bu şekilde 
devam etmiş, II. Abdülhamid döneminde kontrol 
altına alınmaya çalışılsa da özellikle giyim kuşam 
alanındaki rahatlığın önüne geçilememiştir.

II. Abdülhamid döneminde kadınlarla ilgili kıyafet 
yasakları sürekli olarak yenilenmiştir. ‘’Bazı İslam 
haremlerinin açık saçık kıyafetlerle Beyoğlu’nda 
gezmekte ve bazen tabip ve dişçiye müraacat 
bahanesi ile evlere dahi girmekte oldukları 
görülmüş olup İslam adabına uygun olmayan bu 
gibi haller asla kabul edilemeyecektir.’’(12) Çıkarılan 
bu emirden de anlaşılacağı üzere müslüman 
kadınların açık saçık kıyafetlerle Beyoğlu’nda 
gezmeleri yasaklanmıştır. 

Meşrutiyet’in ilanından sonraki dönemlere kadar 
kadınların toplumsal hayattaki varlıkları daha da 
artmış ve kıyafetlerdeki modernleşmenin tüm 
ferman ve yasaklara rağmen önüne geçilemediği 
görülmüştür.

MEŞRUTİYET DÖNEMİNDE OSMANLI KADINI’NDA 
GİYİM KUŞAM

Meşrutiyet dönemi ile birlikte Avrupa modası 
kendini birçok alanda göstermeye başlamıştır. 
Saray ve seçkin sınıfa mensup kadınlar Avrupa 
malı satılan yerlerden alışveriş yapmayı ayrıcalık 
sayıyordu. Özellikle Beyoğlu’nda Avrupa malları 
satan mağazalarda da artış yaşanmış ve kadınlar 
dış giyimlerinde Avrupai bir görünüm 
kazandırmaya önem vermeye başlamışlardır.

Geleneksel kıyafetin önemli parçalarından olan 
şalvar çıkarılarak, üç etekli entari Avrupai bir 
kıyafete dönüşmüş ve yüksek topuklu ayakkabılar 
giyilmeye başlanmıştır. Yine XIX. Yüzyılın sonlarına 
doğru özellikle İstanbul’da yaşayan bazı kadınlar 
yüzü gizleyen peçelerin kumaşlarını giderek daha 
da ince kumaştan seçmeye başlamış ve peçe 
şeffaflaşmıştı. Peçe artık yüzleri gizlemekten çok 
vurguluyordu. Ancak bu durum İstanbul ve 
çevresindeki bazı kesimler tarafından 
kullanılıyordu. Anadolu kadınları ise hala kalın 
kumaşlı peçeler takmaktaydı. Özellikle kentli 
hanımların bluzları, elbiseleri pens ve balenle 
vücuda oturtulmakta, kabarık takma kollar 
kullanılmaktaydı. Etekler evaze kesimli ve parçalı 
biçilmekte, arkasında kısa ya da uzun bir kuyruğu 
bulunmaktaydı. Paris modasına uygun giysiler, 
terzilere sipariş verilebildiği gibi hazır olarak da 
satın alınabilmekteydi. 

Paris modasının esintileri özellikle saray halkının 
giyiminde kendini göstermiştir. Bu dönemde saray 
halkının kıyafetleri Paris’ten direkt olarak 
gelmektedir. II. Abdülhamid’in torunu olan Adile 
Hanım Sultan, Şevket Efendi ile evlendiği 1917 
yılında, tamamıyla Avrupa tarzı bir dikimle beyaz 
gelinlik giymiştir.
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Mısırlı paşa hanımlarının İstanbul’a geldiklerinde 
giymiş oldukları çarşaf, Osmanlı hanımları arasında 
XIX. Yüzyılın sonunda uçkurlu çarşaf, yandan 
yırtmaçlı çarşaf, pelerinli çarşaf gibi modeller ile 
çeşitlendirilmiştir. Aynı zamanda etek ve pelerin 
olarak iki parçaya ayrılmış bulunan ve adına ‘’tango 
çarşaf’’ denilen bu dış giyimin zamanla pelerinin 
boyunda kısaltma yapılmış ve açıkta kalan kollarda 
uzun eldivenler ile örtülmüştür. Bunu ilerleyen 
süreçlerde de eteklerinin kısalması izlemiştir.

Çarşafların üzerine kullanılan yaşmakta Meşrutiyet 
döneminde yerini örümcek ağına benzer tül 
kumaşlar yapılmış ve yüzlerini boğazlarını görünür 
kılmaya başlamıştır. Bir diğer dış giysi olan 
feracelerde Avrupa kadınlarının mantolarını andırır 
şekilde dikilmekte ve Osmanlı kadınları arasında 
yaygınlaşmaktaydı.  

Hanımların dışarıda dış kıyafetlerini çıkarmadan 
dolaşabildikleri bu dönemde sokak kıyafetlerini 
tamamlayan aksesuarlar önem arz etmekteydi. 
Hanımların sokak kıyafetlerini tamamladıkları en 
önemli parçadan biri eldivendir öyle ki zarif, dürüst 
bir kadın elleri eldivensiz olarak dışarı çıkmamalıdır. 
Cemiyet hayatını benimseyen zarif hanımların 
sokakta, sergilerde, caddede, yarışlarda, 
mağazalarda, balolarda vs. eldivenli bulunmaları 
gerekir.(13)

1912-1913 Balkan Savaşları sonrasında göçmen 
olarak Kafkaslar, adalar ve Balkanlardan 
Anadolu’ya gelenlerin kıyafetlerinin farklı olması, 
giyim ve kuşamda tartışmaları yeniden 
alevlendirmiştir. Özellikle bu dönem içerisinde 
kadınların çalışma hayatına atılmalarıyla birlikte, 
eski giysiler yerine daha pratik ve rahat kullanımlı 
giysiler benimsenmiş, çarşaf ve peçe kullanımı 
giderek azalmıştır. Nitekim İttihat ve Terakki 
Partisi, Türk Ocakları ile kadın kıyafetini yeniden 
düzenlemeye çalışmıştır. Kadın kıyafeti konusunda 
tesettürden yana olan Enver Paşa, 1916 Ekimi’nde 
kuruluş hazırlıklarına başlanılan Birinci Ordu Kadın 
İşçi Taburu için düzenlenen talimatnamede, kadın 
işçilerin şalvar, ceket ve başörtüsü taşımaları ve 
uzunca bir elbise giymelerini şart koşmuştur.

SONUÇ

Geçmişten bugüne kıyafet toplumların dünya 
görüşünü, dinini, kültürünü, gelenek ve 
göreneklerini, ekonomik şartlarını yansıtan en 
önemli unsur olmuştur. Yaşanılan bölgenin coğrafi 

şartları da kıyafetlerin şekillerine, yapımın da 
kullanılan kumaşlarına etki etmiştir. Kişilerin 
örtünmeden, süslenmeye uzanan çizgide 
kıyafetlerinde ki değişimi ve anlayışın izlerini 
görmek mümkündür.

Geleneksel dönemde kıyafet kişinin sosyal rol ve 
statüsünü belirten bir olgudur. Bunun yanında 
kıyafeti belirleyen en önemli etkenlerden biri de 
inanılan dindir. Osmanlı Devleti’nde de giyim 
kuşam, çok uluslu yapısının getirmiş olduğu doğal 
bir sonuç olarak sosyal, ekonomik ve dini kimlik 
belirleyici bir unsur olarak ele alınmıştır. Gündelik 
yaşamın bir parçası olan kıyafetin kullanımındaki 
pratiklikte önemlidir.

Kıyafet, Türk-İslam devlet ve yöneticileri 
tarafından her dönem üzerinde önemle durdukları 
bir mesele olmuş gelenek ve dini açıdan giyilmesi 
uygun olan-olmayan, caiz olan-olmayan şeklinde 
düzenlemelere tabi tutulmuştur.

XVI. Yüzyıldan itibaren de Osmanlı devletinin 
birbirinden farklı kesimler için kıyafet 
düzenlemeleri yaptığı görülmektedir. Genel 
anlamda askeri zümrenin üzerinde kanunnamelerin 
çıkarıldığı görülse de kadın-erkek, müslüman-
gayrimüslim halkların kıyafetleri kanunnameler ile 
belirlenmiştir.

Geleneksel toplumlarda kıyafetin biçiminde uzun 
yıllar değişiklik olmadığı görülür. Özellikle kırsal 
kesimin kıyafetlerinde uzun süre radikal bir 
değişiklik olmamıştır.

Tanzimat Fermanın ilan edilmesinden sonra 
Osmanlı Devleti’nin yapmış olduğu ıslahatlar ve 
ilerleyen süreçte modernleşme çalışmalarının hız 
kazanması sonucu Batılı yaşam tarzı ve moda giyim 
kuşamı etkisi altına almıştır.

Avrupa’da yaşanan Sanayi Devrimi ve Fransız 
İhtilali, kıyafette geleneksel toplum normlarının 
yıkılarak eşitlik, hürriyet ve özgürlük kavramlarının 
etkisi ile alışkanlıkların bir kenara bırakılıp yeni 
olanın üretilmesi ve giyinişler arası ayrımlarım 
yavaş yavaş ortadan kalkmasına sebep olmuştur.

XVIII. yüzyılda Batılılaşma hareketlerine hız veren 
Osmanlı Devleti ilk ıslahatları askeri alanda 
olmuştur. Devam eden süreçte yenileşmenin 
boyutu genişlemiş eğitim, hukuk, siyaset ve kılık-
kıyafeti de içine almıştır. Bu dönemden itibaren 
saray ve çevresinin Avrupa modasına uygun 
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kıyafetleri, İstanbul merkez olup zamanla 
çevresinde de etkisi göstermiştir. Özellikle kadınlar 
bu Avrupa’da ki moda akımını yakından takip eder 
hale gelmişler ve zamanla giyim kuşamlarından, 
günlük hayatlarındaki faaliyetlere kadar bir 
Avrupaileşme görülmüştür.

Meşrutiyet’in ilanı ile kadınlar toplum içindeki 
varlıklarını ve etkinliklerini daha görünür hale 
getirmişler. Basın ve yayın hayatına katılan birçok 
kadın yazar çıkardıkları dergiler ile fikirlerini, dünya 
görüşlerini yansıtmışlardır. Aynı zamanda Avrupa 
modasından demeçler yayınlayarak kadınlar 
arasında Batı tarzı yeni moda kıyafetlerin takip 
edilmesini sağlamışlardır.

Kadınların meşrutiyet ile başlayan toplum içindeki 
etkinlikleri ilerleyen zamanlarda eğitim, hukuk, 
siyaset alanında da devam etmiş. Kültürler arası 
etkileşiminde artmasıyla kılık kıyafetteki değişim 
hız kazanmış, kadınlar geleneksel olandan iyice 
uzaklaşarak tamamen Avrupa modasına uygun 
kıyafetleri giymeye başlamışlardır. 

Günümüzde moda kavramı hala popülerliğini ve 
etkisini korumaktadır. Avrupa ve Batı merkezli, her 
sezon mevsimlik olarak yenilenen vitrinler 
toplumlar arası iletişim ve alışveriş imkânlarının 
çoğalması ile de dünya pazarının ve ekonominin en 
önemli kanallarından biri olmaya devam 
etmektedir.
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BUHAR MAKİNELERİNDEN
ENDÜSTRİ 4.0’A TEKNOLOJİNİN TAHAKKÜMÜ

Bir dönüm noktası olarak buharlı makineler.

1712 yılında ilk pistonlu buhar makinesini geliştiren 
Thomas NEWCOMEN nasıl bir çığır açtığının belki 
farkında değildi. Kısa süre sonra James WATT 
tarafından daha verimli hale getirilen buhar tribünü 
üretim sanayinin vazgeçilmez unsuru oldu. 
İnsanoğlunun yaşam serüveninde tarımın 
belirleyici olduğu dönemden sanayinin belirleyici 
olduğu döneme geçiş buhar makinesiyle 
gerçekleşti.  

Sanayi devriminin en büyük sembolü olan buhar 
makineleri günümüzde insanlık tarihinin yaşadığı 
sosyo-kültürel değişimin tanığı olarak müzelerde 
ziyaretçilerini bekliyor. Avrupalı denizcilerin daha 
önceden başlattığı coğrafi keşifler ve bu keşiflerin 
sonucunda diğer kıtalardaki zenginliklerin 
Avrupa’ya taşınması sanayi devrimini hazırlayan 
itici güç olmuştur. Buhar makinesinin üretim 
süreçlerinde kullanılmasıyla başlayan bu büyük 
kırılma 1. Endüstri Devrimi olarak adlandırılmıştır.  

Birinci endüstri devrimiyle birlikte önceden tarım, 
hayvancılık ve el sanatlarına dayalı toplumsal yapı 
yerini fabrikalarda çalışan işçilerin oluşturduğu 
yeni bir toplumsal yapıya bırakmıştır. Bu süreçte 

kentlere akın eden kitleler birçok problemlerle 
karşılaşacak, teknolojik gelişmenin pozitif yönü 
insan yaşamına aynı ölçüde etki etmeyecektir. 
Charlie CHAPLIN Modern Zamanlar filminde 
makinelerin avanağı haline gelen bir işçinin 
yaşadığı buhranı trajikomik şekilde anlatır.  

Endüstri Devrimi daha az emekle daha çok ürün 
alınmasını sağlayarak toplumun zenginliğini genel 
olarak arttırsa da bu zenginlik toplumda eşit 
şekilde dağılmamış, sermaye sınıfının kurduğu 
kapitalist yapı burjuva ve işçi sınıfı arasında 
çatışmaya sebep olmuştur. Bunun en önemli nedeni 
işçi ile patron arasındaki kazanç farkının gittikçe 
artmasıdır. Kapitalizmin getirdiği sosyal 
adaletsizliğe karşı birçok düşünür çözüm arayışına 
girmiş diyalektik materyalizmin ürünü olan 
komünist ve sosyalist doktrinler ortaya çıkmıştır.  

İnsanoğlunun sınırsız potansiyeli.

1850 yılında Londra’nın Regent Sokağında yürüyen 
Karl MARX bir sergide gördüğü elektrikli 
lokomotiften çok etkilenir. Bir süre stant önünde 
durup modele bakan MARX gelecekte buharlı 
makinelerin yerini daha gelişmiş elektrikli 
makinelerin alacağını tahayyül ederek 

insanoğlunun progresisf potansiyelinden 
heyecan duyar. 

Nikola TESLA ve Thomas EDISON gibi 
elektrik dâhilerinin yaptığı çalışmalar hızla 
sonuç verecek elektrik, sanayinin ve 
günlük hayatın vazgeçilmez bir unsuru 
olarak yerini alacaktır. Elektrik enerjisinin 
kullanılmasıyla daha verimli makineler 
yapılarak üretim süreçleri daha da 
hızlanacaktır. Yine elektrik teknolojisinin 
gelişmesiyle insanların günlük yaşamlarını 
kolaylaştıracak cihazlar üretilmeye 
başlanacaktır. Buhar enerjisinin yerini 
elektrik enerjisine bırakması 2. Endüstri 
Devrimi’ne kapı aralayacaktır. 

BEKİR DİLEKÇİ
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Elektrikten elektroniğe geçişin büyülü 
gücü.

Elektriğin bir çeşidi olan doğru akımın 
disipline edilerek elektroniğe dönüşmesi 
ve manyetik alanın kullanılması 
günümüzün bilgisayar teknolojisine ait ilk 
ürünleri ortaya çıkardı. Radyo dalgalarının, 
uyduların, telefonların ve en nihayetinde 
internetin devreye girmesiyle iletişim baş 
döndürücü bir hiza ulaşacak ve dünyamız 
küçük bir köye dönüşecektir. İletişimin bu 
kadar hızlı hale gelmesinin ve insanların 
dünyanın her yanından haberdar 
olmasının oluşturduğu sosyolojik duruma, 
küreselleşme adı verilecektir.

Bill GATES ve Steve JOBS gibi mikro işlemci 
yazılımcılarının damga vurduğu yüzyılımızda 
bilişim teknolojisinin hangi noktalara varacağını 
kestirmek bir hayli zor gözüküyor. İletişim 
teknolojisinin gelişmesi ve üretim süreçlerinde 
bilgisayarlı otomasyon sistemlerinin kullanılması 
3. Endüstri Devrimi olarak tarif edilmiştir. 

Karar verme süreçleri yapay zekâlara bırakılıyor.

Bilişim dünyasında yaşanan gelişmeler, akıllı 
üretim süreçleri ve yapay zekâ uygulamaları 
insanoğlunu başka bir dönüm noktasına getirdi.       
4. Endüstri Devrimi diyeceğimiz bu süreç Endüstri 
4.0 kavramsallaştırmasıyla karşımıza çıkıyor. 
Üretim süreçlerinde insan yerine karar verebilen 
yapay zekâlı robotların devreye girmesi Endüstri 
4.0 kavramının ana mantığını oluşturuyor. 

Üretim süreçlerinde optimum verimliliğin 
sağlanacağı iddia edilen Endüstri 4.0 döneminde 
modüler yapılı akıllı fabrikalar kuruluyor. Bu 
fabrikaların üretim bantlarında bulunan cihazlar 
birbirleriyle haberleşerek ortaya çıkan hatalara 
kendileri çözüm üretiyor. Makinelerin birbiriyle 
haberleşerek çözüm üretmesi insanoğlunun 
devreden çıkması anlamına geliyor. Endüstri 4.0 
teknolojisine uygun yapılan ilk örnek fabrikada hiç 
insan çalışmıyor. 

Endüstri 4.0 ile birlikte yeni ürünlerin pazara sunma 
süresi %50’ye varan oranlarda azalması 
öngörülüyor. Yine %70’e kadar enerji tasarrufu 
sağlanırken sıfır hatalı üretim sürecinde 
mühendislik giderlerinin %30 azalması hedefleniyor. 
Endüstri 4.0 ürün geliştirme, dijital pazarlama, 

ihtiyaçların önceden belirlenmesi, yeni iş 
süreçlerinin oluşturulması noktalarında yüksek 
hıza ulaşmayı amaçlıyor.

Endüstri 4.0 kavramı ilk olarak neden Almanya'da 
ortaya çıktı?

Avrupa’nın en güçlü sanayi ülkesi Almanya 
tarafından ilk olarak ortaya atılan Endüstri 4.0 
kavramı henüz yeni bir söylem olup halen çeşitli 
platformlarda tartışılmaktadır. Bazı spekülatif 
söylemlere göre endüstri devriminin üçüncü 
aşamasında atıl kalan Almanya’nın Amerika'dan 
rövanş almak için Endüstri 4.0 kavramını ortaya 
attığı iddia ediliyor. 

Devletlerin teknolojik üstünlüğü ele geçirmek için 
kıyasıya yarıştığı günümüzde Almanya bu teknoloji 
savaşında psikolojik üstünlüğü ele geçirerek kendi 
bilim adamlarını motive etmek istiyor olabilir. Her 
ne kadar bu gibi spekülatif tartışmalar yapılsa da 
insanoğlu Endüstri 4.0 döneminde kendi eliyle 
ürettiği makinelerin esareti altına girecek gibi 
gözüküyor.

Birinci sanayi devriminden başlayarak Endüstri 4.0 
sürecine kadar teknolojik gelişmenin her 
aşamasında insan faktörü biraz daha devreden 
çıkmaktadır. Geldiğimiz noktada insanın karar 
alma sürecinden çıkarak onun yerine yapay 
zekâların devreye girmesi durumuyla karşı 
karşıyayız. Person of Interest filminde olduğu gibi 
yapay zekâların birbiriyle savaştığı ve insanoğlunun 
makinelerin savaşında figüran-asker konumuna 
düştüğü bir noktaya doğru hızla ilerliyoruz.

Allah serancamımızı hayreylesin…
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MAHREM MACERA

Mahrem Macera Senegalli yazar Şeyh Hamidu 
Kan'ın  son baskısı  ÖZGÜN YAYINCILIK  

tarafından yapılmış  Türkçe'deki tek romanı.

Ölümü yaşamaktan korkmayan bir bilincin trajik 
yüzleşmesine dair…

Her temas iz bırakır…

Afrika denilince modern insanın aklına genelde az 
gelişmişlikle ilkelliğin iç içe geçtiği bir coğrafya 
gelir. Kara Kıta adlandırması, bir ırkın yaşadığı 
mekana işaret etmenin yanında zımnen küçültücü 
bir muhtevayı da havidir. Kolonyalizmin sadık 
hizmetkarı olan kültürel antropolojinin, insanın 
tarihsel serüvenini Afrika’dan başlatması boşuna 
değildir.İnsanı maymunun evrim geçirmiş hali 
olarak tesmiye eden Darwinci ekole istediği 
“bilimsel” malzemeyi veren tek coğrafi mekan 
Afrika’dır çünkü. Maymun türünün en zengin 
örnekleri buradadır ve medeniyetten uzak yaşayan 
“vahşi” insanlar da… Vahşi ortamı birlikte soluyan 
bu canlılar(insan ve maymun)arasında evrimsel 
ilişki kurmak hiçte zor olmayacaktır.

Afrika, “Beyaz Adam”ın ilkel geçmişidir aynı 
zamanda. Ona bakarak geçirdiği fiziksel ve kültürel 
evrimi fark eder.”İnsanaltı” ya da henüz 
“olmamışlık” duygusunu Afrikalı yaşatır beyaz 
adama…”Ben”,“O” değilim önermesindeki “O” 
genelde Afrikalıdır. Aslında bütün negatiflikleri 
yüklenmiştir siyah adam. Beyaz ne kadar saf ve 
temizse, siyah o kadar kirli ve kerihtir.

20.yüzyıl, Afrikalı siyah adamın var olma savaşının 
doruğudur. Asırlarca Kıta Avrupa’sının ve 
Amerika’nın köle(ucuz işçi) ihtiyacını karşılamanın 
yarattığı hınç, bu var olma savaşının motor gücüdür. 
Malkom X bu savaşın sembol isimlerindendir. Tıpkı 
Nelson Mandela gibi… Frantz Fanon ise Sartre’ın bile 
hayranlığını kazanacak “siyah öfkenin” 
temsilcisidir.”Uyu/tul/muş” öfkeyi uyandıran 
adamlardır Onlar… Öyle ki, bu öfke yıllar sonra 
Amerikan kurulu düzenine bir siyahinin “başkan” 

olmasını onaylatacaktır. Her ne kadar beyazların 
tesis ettiği Establishment(kodamanlar) düzenine 
hizmet etse de…

Mahlukattaki zıtlığı bir üstünlük telakkisine 
dönüştürmenin tarihi hiçte yeni değildir. Henüz 
“hubut” gerçekleşmeden evvel yaşanan o meşhur 
sahneden beri caridir… Ateş ve çamur çatışması... 
Ateş çamurdan üstündür. Öyleyse benden daha 
aşağıdaki birine neden saygı göstereyim? İlk kıyas 
ve ardından gelen “düşüş”…  

Oysa ki zıtlık bir “bilme” biçimidir. Geceyi bilmeyen 
gündüzü, sıcağı bilmeyen soğuğu, savaşı bilmeyen 
barışı bilemez. Olgular aleminde zıtlık olmasaydı 
şayet “bilme” eksik kalırdı. Kitab-ı Kerim’in sık sık 
bu zıtlığa işaret ederek “tefekkür” çağrısı yapması 
boşuna değildir.Geceyle gündüzün art arda gelmesi, 
göğün ve yerin, hayatın ve ölümün yaratılışı 
vesilesiyle dikkatimizin çekildiği “zıtlık”, idrak 
etmeyi kolaylaştırır.

Mahrem Macera, bir Afrika romanı aslında. Ama 
Afrika özelinde bütün “öteki”lerin, hassaten 
Müslümanların, maruz kaldıklarına dikkat çeken 
bir roman.O meşhur Aydınlanma devriminin 
geleneksel toplumlar üzerinde yarattığı travmatik 
etkinin boyutlarını göz önüne seren dramatik bir 
roman…

Karşılaşma…

İnsan türünün kıyamete kadar kaçamayacağı bir 
gerçeklik… Çünkü insan, tabiatı icabı medenidir. 
Kelimenin kökü olan “i-n-s” zaten ünsiyet kurmak, 
yakınlaşmak manasındadır. Evvela hemcinsiyle, 
sonra evrenle/tabiatla ve en önemlisi de 
Allah’la(c.c) yakınlık kurmak… Öyleyse temas 
kaçınılmaz. Fakat bu temasın hangi niyetle yüklü 
olduğudur asıl mesele. “Muarefe” der aziz Kur’an. 
Sizleri birbirinizle “tearüf” edesiniz diye farklı 
yarattık. Yani tanışıp kaynaşasınız diye… Birbirinizi 
sömüresiniz diye değil…

KAMİL ERGENÇ
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Müslümanların, Aydınlanma 
sonrası Avrupa ile karşılaşmaları 
bir alış-veriş olarak 
nitelendirilemez. Belki daha çok 
“alış” üzerine kuruludur. Ancak 
bir çelişkiyi de bünyesinde 
barındırır bu süreç. Avrupalı’yı 
mağlup etmek için alırız. Yani 
Avrupalı’yı mağlup etmek için 
Avrupalılaşırız. İdeolojik söylemi 
tercih etseydik, “Batıyı mağlup 
etmek için Batılılaşmak” 
dememiz gerekirdi. Doğu-Batı 
ayrımının, itikattan soyutlanmış 
bir kimlik tanımının 
popülerleştiği, yani kimliğin 
mekan üzerinden tanımlandığı 
bir tarihsel eşikte ortaya 
çıktığını unutmadan elbette…

Önceleri teknik-ahlak gerilimi 
üzerinden sürdü bu hikaye. 
Tekniğini alıp ahlakını almayacaktık. Ancak, sonra 
gördük ki bu ikisi birbirinden ayrıl/a/mıyor. Biri 
diğerine sıkıca bağlı. Birini alıp diğerini terk etme 
şansımız yok. Roman kahramanımızın dilinden 
söyleyecek olursak “Siyah kıtada onların gerçek 
gücünün o ilk sabahın toplarında değil,bu topların 
ardından gelen anlayışta yattığı anlaşılmaya 
başlandı. “Evet tam da böyleydi. Bilgiyi “güçle” 
eşitlemenin hazin hikayesiydi yaşananlar. Oysa ki 
bilgi, hakikatle ünsiyet kurmak için değil miydi? 
İlahi rızaya muvafık bir hayatın yol haritasını 
oluşturmayan bilgiden “hayır” gelmeyeceğini 
bilmek gerekmez miydi?”

Roman kahramanımızın Avrupa yolculuğu da böyle 
başlar. Gidecek, öğrenecek, geri gelecek ve ülkesini 
bayındır yapacak. “Geri” kalmışlığını telafi edecek… 
Tanıdık bir hikaye değil mi? Bize Osmanlı’nın 
19.yüzyılda ki durumunu hatırlatıyor biraz. Yurt 
dışına eğitim için gönderilen gençlerin hikayelerini… 
Avrupa’nın farklı ülkelerine mühendislik, maliye, 
tıp, hukuk okusun diye gönderilen gençlerin büyük 
çoğunluğu “büyülenmiş” olarak geri döner. 
Aralarından bazıları, mesela Şinasi, ateşli 
muhaliflerden olur. Bazıları Jön Türk hareketine 
katılır. Kendilerini Avrupa’ya tahsil için gönderen 
iradenin mağlup edilmesi için çalışmaya başlar…

Kahramanımızın hikayesi de bu yönüyle benzerdir. 
Ancak O, felsefe tahsil etmek için gider Avrupa’ya. 

Neden acaba? Bir tahminde bulunalım. İnsana, 
evrene, Tanrı’ya, tarihe, zamana ve mekana ilişkin 
“telakki” biçiminin istinatgahı felsefe olduğu için 
olabilir mi? Mümkün. Büyüleyici teknik ve sınai 
uygarlığın hangi “aklın” eseri olduğunu bilmenin 
yolu, o akla yol gösteren felsefeyi bilmekten geçer. 
Müslümanların, modernliği felsefi arka planından 
bağımsız olarak tecrübe etmeye çalışmaları, 
halihazırda yaşadığımız ve roman kahramanımızı 
da kuşatan “amorf” kimlik bunalımının sebebi değil 
mi? Modernliği sadece bir takım teknik-sınai 
aletlerin/eşyaların kullanımına hasreden bir 
perspektifin, meseleyi oldukça sığ bir cihetten 
değerlendirdiği ise izahtan varestedir.

1978 yılında “teknik, medeniyet ve yabancılaşma” 
olgularını teşrih masasına yatırdığı “Üç Mesele” 
kitabını bir soruyla bitirir İsmet Özel. Tahlilini 
yapmaya çalıştığımız romanın da ana konusu 
olması bakımından önemlidir bu soru. Soru şöyle 
”Güçlü bir topluma ulaşıp onun Müslümanlaşmasına 
mı, Müslüman bir topluma ulaşıp onun 
güçlenmesine mi çalışacağız? Üzerinde anlaşmaya 
varmamız gereken ana konu budur.” 

Aradan geçen yıllar bu sorunun yanıtının 
ıskalandığını gösteriyor. Rasyonalize olmuş bir 
zihinle Müslümanca yaşamaya çalışmak, hem 
roman kahramanımızın hem de bizim 
handikapımız…
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Sömürgeciliğin karakterine dair de oldukça önemli 
veriler sunuyor roman. Sadece toprakların, 
madenlerin, emek gücünün başkaları tarafından 
ele geçirilmesi boyutuyla değil ve fakat düşünme 
biçimini değiştirmesi boyutuyla da ele alıyor 
sömürgeciliği. İşgale gelenlerin sadece savaşmayı 
ve yıkmayı değil, aynı zamanda iyi etme ve yeni 
düzen kurma bakımından da oldukça yetenekli 
olduğunu dile getiriyor. Sömürgeye maruz kalan 
ülkede inşa edilen okulların, bu yeteneğin 
aktarılmasına yardımcı olduğuna dikkatlerimizi 
çekiyor. Cezayir asıllı mütefekkir Malik B.Nebi’nin 
meşhur çözümlemesini hatırlayalım “Sömürgecilik 
korkunç bir şeydir. Ancak daha korkunç olan bir 
şey varsa, o da sömürülmeye elverişli olmaktır.” 

Okullar, sömürgeciliğin kök salmasını sağlayan en 
önemli kurumlar olmuştur. Son teknolojik 
silahların, güçlü ve savaşkan orduların 
yapamadığını okullar yapmıştır. Latin Amerika’nın 
Chicago Üniversitesi, Sovyetlerin ise Berkeley 

Üniversitesi aracılığıyla maruz kaldığı 
sömürgeleşme süreci yakın tarihimizin en trajik 
hadiselerindendir. 20.yüzyılın başında, Türkiye 
entelijansiyasının hatırı sayılır bir kesiminin zihin 
kodları da, sömürgecilerin mekteplerinde vazedilen 
“ideolojik” donelerle şekillenmiştir. Sadece Türkiye 
değil, İran, Mısır, Hindistan, Çin gibi geleneksel 
kültürlerin entelektüel havzaları,aydınlanma aklını 
inşa etmeyi amaçlayan “okulların” etkisine maruz 
kalmıştır.

Bu etkinin tabi sonucudur yabancılaşma. Dinine, 
tarihine, kültürüne ve toplumuna “müsteşriklerin” 
perspektifiyle bakmayı entelektüellik zannetmek, 
sözünü ettiğimiz bu yabancılaşmanın hasılasıdır. 
Roman kahramanımızın Avrupa’daki tahsil hayatı 
da böyle bir sonucu besler. “Neye inandığını 
bilememe hali” kahramanımızın felsefe tahsilinin 
semeresidir. Böylece bir evladını daha kaybetmiştir 
Doğu…Bu ne ilktir ne de son olacaktır…


